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تقديم 


نضا 


سسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) 


انطلاقا من الخطة الاستراتيجية للموهبة والإبداع التي طورتها مؤسسة 
الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) والتي أقرها خادم الحرمين 
الشريفين الملك عبد الله بن عبد العزيز - رحمه الله -. حرصت (موهبة) على 


نشر dala‏ الموهبة والإبداع من خلال مبادرات ومشاريع عديدة. 


وقد حرصت ( موهبة) على أن تبنى ممارسات وتطبيقات تربية وتعليم 
الموهوبين في المملكة العربية السعودية والوطن العربي على أسسن معرفية 
وعلمية رصينة؛ ترتكز على أفضل الممارسات العالمية» وأحدث نتائج البحوث 
والدراسات في مجال الموهبة والإبداع. 


وعلى الرغم من التراكم المعرفي الكبير في مجال تربية الموهوبين الذي 
تمتد جذوره لأكثر من نصف قرن: فإن حركة التأليف على المستوى العربي ظلت 
Aids‏ ولا تواكب التطور المعرفي المتسارع في مجال تربية الموهويين. وقد 
جاءت فكرة ترجمة سلسلة مختارة من أفضل الإنتاج العلمي في مجال الموهبة 
والإبداع للإسهام في إمداد المكتبة العربية. ومن وراتها المربين والباحثين 
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والممارسين في مجال الموهبةء بمصادر حديثة وأصلية للمعرفةء يعتد بقيمتهاء 
وموثوق بهاء شارك في تأليفها نخبة من رواد مجال تربية الموهوبين في العالم. 
وقد حرصت موهبة على أن تغطي هذه الكتب مجالات واسعة ومتنوعة في مجال 


تربية الموهوبين» بحيث يستفيد منها قطاع عريض من المستفيدين. وقد 
تناولت هذه الإصدارات عددا من القضايا المتنوعة المرتبطة بمفاهيم 
ونماذج الموهبةء وقضايا الإبداع المختلفةء والتعرف إلى الموهوبين» وكيفية 
تصميم البرامج وتنفيذها وتقويمهاء والنماذج التدريسية المستخدمة في 
تعليم الموهوبين» والخدمات النفسية والإرشادية؛ وغير ذلك من القضايا 
ذات العلاقة. 
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ثئمية حب اا الفطري 
من خلال التعلم القائم 
على المشروعات 


i. died 4‏ الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم apn‏ المشروعات هو ديل عملي 
يده العام هقوف هأ قبل اروشد سق 8 ستوات الاو یوون سمج التعام القائم على 
عي حيسم cs‏ ا العصطف dre gull‏ ارشادات مفصلة بالخطوات. e‏ ا 
“it‏ على ual eile att‏ كما أنه يوصح طبيعة هذه التحديات 2 اتف الدراسية 
بمرحلة ما قبل الروضة. خيرات التعلم القائم على المشروعات الأضيل تحت Slab‏ على 
الاندماج 2 عملية اتقان ae‏ القرن الواحد والعشرين و تحصع المعايير التي ده 
يضمي طاو ,ما يجعل د هم التعلم القائم على اللشرؤعات آمرًا ضروريا باننسبة إلى لمي 


(Dayna Laur) 4! rie‏ مستشارة تر سن اليك ,شن ووش العمل شا 
التعلم القائم على المشروعات وخبرات التعلم الأصيل والتعلم المستند إلى الاستقصاء والتفكير 
الناقد والتسكين المتقدم وتكامل التقنية وبرامج 1:1 العلوم والتقنية والهندسة والاداب 
والرياضيات- ستيم. وهي تتولى العديد من برامج التدريب على المستوى الوطني والعالمي 
وكذلك من خلال الدعم عبر الإنترنت. 


E pan 5‏ ع 2 م 
جيل آكرز doles (Jill Ackers)‏ وهى تعمل ايضا بإدارة المدارس وتدريب المعلمين وتقديم 
المشورة للمدارس والجامعات 2 جميع أنحاء العالم الواقعي والافتراضي كذلك. تكن جيل 

لمجال عملها 2 المناهج والتدريس والقيادة وتصميم البرامج Lio‏ وشغمًا كبيرًا. 
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نبذة عن المولفين 


دياقا قوز مُعلمة متمرسة تعمل بمجال التدريس.مأ يقرب من عشرين Lele‏ وقد خضات 
على قنهاةة ترخيصس المجلنين: الوطتى االمتعلميق:سركية:.ظييرت ياتا Masha‏ مقا طم اليك يو 
«Schools that Work,‏ (مدارس ناححة) التابعة اللموقع الإلكتروني (Edutopia)‏ 
Gant! Menta‏ القطقية اللمماوسة هة لمعيه دة نموذجية © التعليم الأصيل. 

قدَّمت ديانا «أساسيات التدريس: التعلم القائم على المشروع, بالتعاون مع الموقع الإلكتروني 
(Lynda.com)‏ وهي تتعاون 2 الوقت الحالي مع المعلمين ا المستويين الوطني والعالمي 
للناقشة الطرق التي يمكن استخدامها 2 غرف الصف التي يدرُسون بها كي تصبح بيئّات 
مناسبة للتعلم الأصيل. حصلت ديانا على درجة الليسانس 2 التاريخ من جامعة فيرجينيا 
تك (Virginia Tech)‏ ودرجة ماجستير التربية 2 المناهج والتدريس من جامعة بيتسبرغ 
(Pittsburgh)‏ . وحصلت كذلك على درجة ماجستير العلوم 2 التربية وي التدريس والتعلم 
بالقرن الحادي والعشرين من جامعة ويلكس (Wilkes)‏ وتعمل LL‏ لنيل درجة الدكتوراه 
2 التربية 2 مجال تقنية التدريس من جامعة سام هيوستن الحكومية sam Houston)‏ 
(Slate University‏ . وقد نشرت روتليدج أيضا كتانها الأول قيرات التعلم الأصيل: نهج 
عملي بشاڻ التعلم القاتم على المشروعات Authentic Learning Experiences:)‏ 
LL» .(A Real-World Approach to PBL‏ زوجة و al‏ لطفلتين» وهي تحب حضور 
الفعاليات الرياضية الخاصة Leg:‏ وركوب الخيل مع أسرتها. يمكنك متابعتها على تويتر من 
خلال حسابها الشخصي -daylynn@‏ 


تمتد خبرة جيل آكرزلما يزيد عن عشرين Lele‏ 2 مجالات التدريس والتدريب والإدارة 2 
المدارس العامة والخاصة من الروضة حتى الصف 12 والتعليم العالي أيضا. بدأت جيل حياتها 
المهنية بتدريس الرياضيات ثم انتقلت بعد ذلك إلى المجال التقني. 2 أثناء حصولها على شهادة 
زمالة الشبكات المعتمدة من سيسكو (CCNA)‏ وشهادة مهندس نظم معتمد من مايكروسوفت 
(MCSE)‏ . قامت بادارة شيكات Aw All‏ إضافة إلى تدريس العديد من الصفوف ane‏ من 
الروضة وحتى الصف 8 2 دينفر بكولورادو. وبعد انتقالها مرة أخرى إلى دالاس بتكساس» كانت 
من الأعضاء المؤسسين لإحدى مدارس البكالوريا الدوليّة للعلوم والتقنية والهندسة والرياضيات 
«ستم»: والتي تضم جميع الصفوف المدرسية من الروضة حتى الصف 12. وبوصفها منسق 
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البكالوريا الدوليةء فقد كان La yg‏ هو التخطيط الإستراتيجي لثقافة المدرسة وإجراء تقييمات 
silat‏ وتصميم برامج التطوير المهني. الآمر الذي من شأنه أن يؤهل المدرسة للحصول على 
التصريح الرسمي بكونها مدرسة عالمية تابعة لنظام البكالوريا الدولية. انتقلت جيل بعد ذلك إلى 
العمل 2 التعليم العالي وقد كانت ضمن فريق التصميم لأول برامج درجة الماجستير 2 جامعة 
ساوثرن ميثوديست (Southern Methodist)‏ لمديري المدارس # المناطق الحضريةء ويهدف 
هذا البرنامج إلى تطوير المدارس العامة 2 المناطق الحضرية وقادتها كذلك. وعقب الانتهاء من 
تصميم البرنامج» افتتحت جيل أول مدرسة ابتدائية ثنائية اللغة بالمدينة تتبنى أسلوب التعلم 
القائم على المشروعات وتولت منصب مديرة المدرسة. تسافر جيل بكثرة على المستويين الوطني 
واقامواسيق قم راعذ سن وول الل لأساقدة انجاسمة وقادة المناازن وامعلسية» سساة 
جيل هلل دوج البكالوديوس 2 الاه والتطوير التطبيقي والتربية ‏ الصفوف الابتداثية وعلى 
درجة ماجستير التربية 2 الإدارة وقيادة المدارس. تسعى جيل 2 الوقت الحالي إلى الحصول 
على درجة الدكتوراه 2 التربية 2 مجال تقنية التدريس من جامعة سام هيوستن. تعيش جيل 
مع زوجها وابنتيها وكلابها ABM‏ وهي تحب قضاء الوقت بالخارج وإنقاذ كلاب الراعي الألماني 
ly,‏ إضاهة الى مهادبةالرياسة. 





تطوير أفكار لخبرات التعلم 
والتحديات والمشروعات الأصيلة 





عندما يصبحون طلايًا؟ 


مقدمة عن خبرات التعلم والتحديات وال مشروعات الأصيلة 


لعقول الصغار قدرة هائلة على رؤية التحديات ألغارًا يجب اتقانها لا مشكلات 
لا يمكن حلها. بالرغم من ذلك» يتجنب العديد من الكبار طرح التحديات في 
عملية التمليم ت مرل الطفوئة السيكترة Lis‏ متهم ST‏ الأطفال قى فته A yall‏ 
«صغار للغاية على مواجهة التحديات». ونحن نعلم أنَّ ذلك ليس صحيحًا على 
الإطلاق؛ حيث يولد جميع الأطفال بمهارة حب استطلاع فطرية؛ فعندما 
يتعلمون الحبو والإمساك بالأشياء الجديدة عليهم أو الحفر في التراب وإمساك 
الحشرات: Sa‏ كل تجربة تولد لديهم اكتشافات ومعارف جديدة. ويمكن لهذه 
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الاستطلاع الفطري ونرعاه من خلال dum gill‏ وتيسير ما نشير إليه في هذا 
الكتاب باسم خيرات التعلم الأضيل وتحدياته ومشروعاته. 


ملحوظة: تستخدم مصطلحات التحديات الأصيلة والمشروعات 


الأصيلة والتعلم القاثم على المشروع وخبرات التعلم بالتبادل في هذا 
الكتاب ونحن ندرك GI‏ هذه المصطلحات تستخدم بكثرة في مجال 
التعليم وربما تكون المدرسة أو المنطقة التي تتبع لها قد اختارت مرجعًا 
Lise‏ لكننا ننظر إلى هذه المصطلحات جميعًا بصفتها Logi‏ تعليمية 
شاملة تستند الى الاستقصاء. 





كيف يمكن تشجيع حب الاستطلاع الفطرى لدى الأطفال من أجل تمكينهم 
عندما يصبحون TG Mle‏ حين تعطي أي طفل ورقة فارغة وعلبة من أقلام التلوين 
الخشبية: فآنت بذلك تعزز لديه مهارات تعلم مختلفة. يمتلك الأطفال مخيلة حرة 
تسمح لعالمهم الذي يصدقونه بالظهور. فتمتزج هذه الآلوان والخطوط لتصبح 
افا مانت مخ مق اه نة متش انك Lal‏ ذا امب Ae fe Mata‏ الألوانة 
نفسها مع كتاب تلوين: فستجد GI‏ التلوين فوضويٌ وقد خرج عن خطوط الرسمة؛ 
GY‏ خيال الطفبل قن أصبح محددًا بحدود صورة معيتة: ويوضح هذا المثال 
البسيط مزايا تصميم خبرات تعلم أصيلة للطلاب؛ فالأطفال الصغار يحتاجون 
إلى أن يحظوا بالفرص لحل تحديات حقيقية؛ ومن أجل بناء خبرات التعلم فوق 
بعضهاء يجب علينا أن نوفر للطلاب بيئة مناسبة لتنمية أنماط التفكير لديهم؛ 
حيث يحقق الطلاب فهمًا أفضل للعالم الذي يعيشون فيه عندما تتسنى لهم 
الفرصة بالريط بين خبراتهم ريطا Laake‏ ذا مغزى. فإذا صممنا لهم تحديات 
مفتوحة من واقع الحياة بدلا من كتابة نشاط أو نقلهء قسنسمح لهم بالاكتشاف 
والاستكشاف (الجدول 1-1 ). وهذه الاكتشافات تصقل مهارات حب الاستطلاع 
الفطريء وتعزز من تطور الطالب» وتطرح أمامه احتمالات لا نهائية للاكتشاف. 
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الجدول 1-1 أنشطة التدريس مقابل خبرات التعلم الآصيلة 


أنشطة التدريس خبرات التعلم الأصيلة 


ارشادات عبات 


Ee] 0 ماص‎ 





توفر أنشطة التدريس الفرص للطلاب للتعرف إلى معابير المحتوى وتطبيقها. 
تزف سات Lge plas ill Augen gill Alt uy Jaall‏ الكمامين الوقه لمان ة 
المهارات وتعزيز المحتوى الذي تعلموه بالفعل. أما محطات العمل فتصمم 
خصيصًا لكي تسمح للطلاب باستكشاف المواد التي سيدرسونها وحدهم gl‏ 3( 
مجموعات صغيرة بدون مساعدة له وهذا الاستكشاف مهم جندا لتدعيم 
المحتوى الأساسي بأساس صلب» لكننا حين نقصر هذا الاستكشاف على هذه 
المواد دون غيرها إلا فيما ندرء فلن تتجاوز النتيجة تحسين المهارات الأساسية. 


على النقيض من ذلك» نجد أن المحتوى الأكاديمي في محطات التعلم 
جزء طبيعي من خبرة التعلم الأصيلة؛ حيث يحرز الطلاب تقدمًا نحو إيجاد 
الحلول لحد أو DE Ba‏ أوهسألة Rica‏ وتقنده sole‏ التفاعل أو gloat‏ 
قبل البدء في عملية Leia sill‏ يسمح بالاستكشاف الموجّه حيث يتعاون 
الطلاب ممًا لكي يتولوا دورًا Weld‏ في عملية الاكتشاف, وذلك في القدرة 
التواصلية والقدرة التأملية على حد سواء. في هذه المرحلةء يبدأ الطلاب في 
التحليل والتلخيص وإعادة صياغة العبارات: ما يتيح LY‏ التعرف إلى المسارات 
التي اختاروها للاستقصاء. وهذا يعني أنك لن تدر لطلابك ما يحتاجون 
إلى dia pee‏ قبل اليدء فى مشروع الق الأصيل ديل سيكقار الظلاب سماز 
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التعلم الذي يرغبونه sls‏ على ما يرغبون فى معرفته عن التحدي. وفور البدء 
في تحقيق موسّع: . ستحدد مستويات المساعدة التريوية اللازمة sli‏ على 
cde Leal‏ بين الطاذب والمواد القى اختارها المُعلم؛ وسذ ا ينقل ظلابنا إلى 
المرحلة التالية من المشروع الأصيل. 


في معظم الأوقات» يتلقى الأطفال تعليمات بشأن كيفية إنجاز المهام؛ وقد 
تكون هذه التعليمات بسيطة مثل كيفية ربط الحذاء أو الإمساك بالقلم الرصاص أو 
تهجي كلمة أو أداء لعبة. والتعليمات مفيدة في الكثير من الأنشطة الأساسية: لكن 
لتطوير مهارات الطلاب في حل المشكلات وتشجيعهم على الإقبال على التحديات 
الجديدة بحماس» فيجب أن يتحلوا بالمرونة في النهج الذي يتبنونه نحو التعلم. 

يجب أن يكونوا هم صُنَاء القرار؛ وهذا يعني أنه علينا تقليل القيود التي نضعها 
أماه الطلاب» ونوفر لهم الفرصة في الاستقلالية. فإذا كنا نرغب في تشجيع 
قدرات الطلاب على اتخاذ مبادرات في عملية تعلمهم» فعلينا أن نساعدهم على 
رؤية العالم الذي يعيشون فيه بمنظور جديد؛ فهو عالم مليء بالاحتمالات. 


تحظى أنشطة التدريس بمكانة مهمة في ممارستنا اليومية للتدريس؛ فهي 
المساعدة التربوية الأساسية التي يحتاج إليها الطلاب للانتقال من مرحلة تذكر 
حقيقة أوتعريف بسيط إلى مرحلة استخدام لغتهم ام 
فالطلاب الذين يعبرون عن المحتوى والمهارات بمستوى يتفق AS pulang‏ 
يستخدمون اللغة الأكاديمية لتوضيح ما يعرفونه؛ وما يستطيعون القيام بهء وهو 
أمر لا غنى عنه لكي يفهموا الطبيعة المركبة لغرفة الصف؛ فهي تختلف تمامًا 
عن أسلوب الحديث في المواقف الاجتماعية (انظر الشكل 1-1). وبالرغم من 
أنّ أنشطة التدريس تهدف إلى تحديد النتائج المرجوة مسبقًاء فإِنْ مستوى الفهم 
الذي تدل عليه هذه النتائج يقع في أدنى المستويات وفقا لتصنيف بلوم» كما أنها 
تضع قيودًا على النهج الذي يتبناه الطالب (انظر الجدول 2-1). Lal‏ المشروعات 
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الأصيلة فتصمم كي تساعد الطلاب على الارتقاء والوصول إلى أعلى مستويات 
التقكير:ما يشكل تحديالهه ots‏ استدلالاتهم والتوصل إلى استنتاجات 
أكثر دقة؛ ومن ثم يوفر تقييمًا أفضل لما يعرفه الطلاب والأوجه التي يمكنهم 
الاستفادة فيها بهذه المعرفة. 


من حسن حظنا أننا نتعامل مع أطفال لا تزال عقولهم الصغيرة على 
استعداد للتجاوب مع الاحتمالات المفتوحة, ولا تستميت من أجل معرفة «الإجابة 
الواحدة الصحيحة»؛ لذا علينا أن نحرص على إفساح المجال للطلاب لممارسة 
الاستكشاف الموجّه دون أن نفرض أفكارنا المسبقة بشأن النتاكج المرجوّة على 
عقولهم المتلهفة. فيجب على الميسّرين أن ينظروا إلى خبرة التعلم الأصيلة على 
أنها عملية ممتدة لا أن يركزوا على المنتج النهائي فحسب. إِنَّ تأمل العملية الذي 
يحدث خلال آي مشروع أصيل يوفر الفرصة لطلابنا لاكتساب مستويات جديدة 
من الاستقلالية وقيادة تجاربهم الخاصة وتولي مسؤوليتها بأنفسهم. ومن خلال 
هذه التجارب» يكتسب الطلاب ثقة أكبر بأنفسهم : ويصبحون أكثر تلهمًا لخوض 
مغامرة جديدة يواجهون فيها تحديات جديدة ومثيرة ( انظر الجدول 3-1). 

إن أنشطة التدريس والتعلم تدعم أطفالنا في مسعاهم نحو معالجة 
المعلومات عند تطبيق استدلالاتهم على فكرة dele‏ أو أحد تحديات المشاريع 
وتقييمها. ويكمن صميم خبرة التعليم الأصيلة في عملية مزج أفضل ممارسات 
التدريسء فبينما تكون أنشطة التدريس خبرات متمايزة ومتفردة بوجه عام: 
تخد أن Legal‏ الأصيلة سلسلة مدر انط ةوه اة من الأنقطة ويحشبة 
استخدام المهام وأنشطة التدريس بوصفها وسائل للمساعدة التربوية قدرة 
الطلاب على إيجاد صلات بين النشاط وعملية التعلم. وتعمل محصلة هذه 
الأنشطة التي تدعم مشروعًا أصيلا أكبر منها على تحفيز طلا Lis‏ لتوسيع حدود 
تفكيرهم. وهذا هو الهدف من عملية الاستقصاء. حيث يندمج الطلاب مع 
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الشكل 1-1 أمثلة على اللغة الأكاديمية 
أسئلة المعلّم المحتملة 
كيف يمكننا التنبؤ بالطرق التي ستعالج بها منتجاتنا التحدي؟ 
كيف يمكثنا تلخيص ما اكتشفناه؟ 
ما هي النتاتج المترتبة على ما فعلناه9 
إذا فعلنا «س»» فماذا سيحدث إذن الى «ص»؟ 


إذا عرضنا الأمر بهذه الطريقة؛ فهل سيفهمون ذلك؟ 


هل يمكنك أن تصنع _____من ...5 

هل يمكنك أن تبتكر طرقا جديدة ومختلفة ل....؟ 
كيف يمكنك أن تحل ...؟ 

إذا كنت تمتلك كل ما تحتاج إليهء فكيف ستصلح ...؟ 
لم لا تبتكر طريقتك الخاصة للقيام ب...؟ 

هل يمكنك أن تحول إلى ...؟ 


هل توجد طريقة أفضل ل...؟ 

هل يمكنك أن تخبرني لماذا تعتقد أنَّ علينا فعل هذا ...؟ 
ما التفييرات التي ستجريها على 2 5 

Ale lo مامدى‎ 


ما يفعض الأموو الثى ستحدتث يعد Soe.‏ 
ما هى الإيجابيات والسلبيات المرتبطة ب...؟ 
ما الظرق الأخرى القى ممكزة ett‏ امیا pS‏ ف 


ما أوجه التشابه بين _و 

ما يعض الأفكار الأخرئ ...؟ 

ما السبب 2 التغييرات التي حدثت ل 
لاذالايعمل __بكفاءة؟ 

ما أوجه الاختلاف بين ...؟ 

ما بعض الأسباب التي أدت إلى ...؟ 

ما الذي Gal‏ إلى حدوت الفارق الأكبر 2 ...؟ 





الفصل الأول: تطوير أفكار لخبرات التعلم والتحديات والمشروعات الأصيلة ¢ 19 


ما الطرق الأخرى التي يمكن أن تستخدم فيها ...؟ 
اذاقمت ب __قماذا مم ل يه 

ما بعض الأسئلة التي فكرت فيها وآنت ...؟ 

كيف ستكون النتيجة إذا ...؟ 

هل يمكنك ان تضع إرشادات جديدة يشان Boss‏ 
كيف يمكنك أن تدعم إجاباتك بالآمثلة من ...؟ 


هل د نوک زاف Yl‏ اسيك دا قق 


كيف ستوضح ...9 

ماذا قد يحدث بعد ...؟ 

فاا ان هنا (peace‏ ...؟ 

هل يمكنك مقارنة هذا بتجربة أخرى .. 
CaS‏ يمكتاك أن و هسح — 
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التحدى الأصيل» ويطرحون الأسثلة التي يثيرها ذهنهم: ويبد أون في تنظيم 
المعرفة السابقة التي تدعمها أنشطة التدريس التي تحتوى على معلومات جديدة. 


يخضصع جميع الطلاب حي الصغار منهم الیئ الاختبارات» وبالرغم 
من jl‏ معظم الطلاب لا يخضعون إلى اختبارات قياسية موحدة حتى الصف 
الثالث حين يبدا الطلاب في تعلم القراءة: فإنهم يخضعون إلى اختبارات 
مثل اختبار المؤشرات الحيوية لمهارات القراءة والكتابة الأساسية في مرحلة 
الطقولة المبكرة (DIBELS)‏ والختبار مقياس تق خيض القراءة (DRA)‏ 
واختبار تقييم رابطة الشمال الغربي ) (NWEA‏ واختيار مقاييسن التقدم 
الأكاذيمى (MAP)‏ واختبار آيوا للمهارات الأساسية (IOWA)‏ واختبار 
من اختبار ایوا sLealt‏ اق الأساسسية ) (Logramos‏ لمتحدثى اللغة الإسبانية؛ 
ومن ثم یربط الطلاب بين التعليم والعلامات الدراسية منذ وقت مبكر. 
على التقيطى مسن eats ALIS‏ تأمل العملية مج الا للطلاب لكى ge‏ فيه 
شخصياتهم المستقلة؛ فبدلًا من تحقيق المتطلبات لتجربة سريعة ونهائية. 
يتأمل الطلاب في تصرفاتهم والنتائج التي ترتبت عليهاء ثم يتخذون قرارات 
مستقيزة مان «fit cued‏ قفا دوق أن الشف سق الطاب الأكير سنا 
وحتى البالغين يواجهون صعوبة في تأمل عملية التعلم الخاصة بهم» يجب 
تقديم التوجيه للطلاب الصغار خلال هذه العملية. فيمكن مشلا أن نطرح 
عليهم الأسئلةء ونيسر لهم تجربة الاستقصاء لكي لا يكتفوا بالإجابات التي 
تتكون من كلمة واحدة: ثم نبداً في سؤالهم عن عملية تفكيرهم: والعناصر 
الأساسية التى سنستخدمها فى هذه المرحلة من طرح الأسئلة والتى يجب أن 
تكون مستمرة ومتواصلة هي مَن وماذا ومتى ولماذا وكيف. وكلما كانت الآسئلة 


التي نطرحها أكثر عمقاء تعمّق الطلاب أكثر في تأمل عملية التعلم الخاصة 
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بهم. عندما نفسح المجال لعملية الاستقصاءء ونصمم لها نموذجًا من خلال 
طرح الأسئلة: فإننا بذلك لا ندعم التدريس والتعلم فحسب» بل نقدّر طلابنا 
الصغار: ونعلي من مهارة حب الاستطلاع لديهم. 


التصميم مع مراعاة الشراكات المجتمعية 


إن تصميم المشروعات التقليدية لا يستغرق الكثير من الوقت» GSI‏ خبرات التعلم 
الأصيل تتطلب التطوير الجاد والمباشر لضمان تمكين الطلاب من Jali‏ عملية 
تفكيرهم Wali‏ عميقًا. عندما نصمم المشروعات الأصيلة: تبدأ بالأساسيات 
وهي المعايير والتفكير الناقد والتعاون؛ فإذا كانت هذه العناصر الأساسية 
الثلاثة متوافقة. نحصل على نتائج مبتكرة: ونتمكن من حل المشكلات. 


لنبداً الآن بالأفكار التي يمكن استخدامها في نقطة البداية بالتصميم: 
وعلينا أن نركز على الأفكار الواقعية التي ترتبط بحياة طلابنا؛ فهو أمر مهم 
للغاية في مرحلة التخطيط لخبرة التعلم الأصيلة التي سنصممهاء ومن المهم 
أيضًا أن نطور تحديات يواجهها الطلاب. 


تهدف هذه المشكلة المفتوحة إلى تيسير الارتباط بين التحدىي وصلته 
بالخبرات التي يعيشها الطلاب في حياتهم اليومية. ووجود هذه الصلة pal‏ 
بالغ الأهمية؛ لكنها تقتصر في هذه السن الصغيرة على البيئة المحيطة 
بالطلاب وحياتهم اليوميةء ما لم نوسع من خبراتهم» ونقدم خبرات وتجارب 
جديدة إلى حياتهم اليومية؛ ومن ثمّ تصبح هذه الخبرة الجديدة وثيقة 
الصلة بحياة الطلاب. لهذا من الضروري أن يكون للتحدي صلة قوية بحياة 
الطلاب الخاصة والحاضرة: وتعزز الشراكات المجتمعية هذه الصلة في 
خبرات التعلم الأصيلة. و«المجتمع» نقطة مثالية للبدء؛ لذا علينا أن نفكر في 
معالم الجذب المهمة التي يتميز بها مجتمعنا. هل توجد في مجتمعنا حديقة 
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أو حديقة حيوان أو مصرف غذائي أو مسرح؟ وربما يكون في مجتمعنا بعض 
الأفراد الذين يمكن أن يتواصل طلابنا معهم. ألق نظرة على الجدول 4-1 
للاطلاع على أفكار جديدة للمشروعات القائمة على المجتمع. 


من المهم جنا tk WI‏ أؤياقة حجم المجتمع للأطفال في هذه 
ltd‏ وس سرا ااا اسای اس ll tpt‏ 
الباحة الخلفية: لكنهم قد يجدون صعوبة في التأقلم بسرعة مع رحلة إلى 
مكان يبعد عنهم مسافة 30 دقيقة. بالرغم من ذلك» ستؤدي زيادة فرص 
التفاعل مع المجتمع الأكبر إلى تعميق الصلات بين الطلاب ومجتمعهم» وهو 
ما سيسمح بتوفير المزيد من الفرص لتوسيع نطاق اهتمامات المجتمع. 


SI‏ أهم ما في الأمر هو أن نستخدم هذه الشراكات المجتمعية لتعزيز 
حب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب؛ فنحن لا نريد أن نستخدم هذه الأصول 
المجتمعية لكي نخبرهم بمعلومات بشأن مجتمعهم وأدوار الأفراد فيه فحسب, 
بل يجب أن نستخدم هذه الأماكن وهؤلاء الآغراد باعتبارهم أصولة سقيقية 
من خلال تقديمهم للمساعدة على عملية التعلم» بينما يكشف الطلاب عن 
الأسئلة» ويطورون الحلول للتحديات المطروحة. وقد نحتاج أيضًا إلى التعاون 
مع هذه الشراكات المجتمعية للعمل على تطوير المشاريع الأصيلة. فما هي 
التحديات التي يمكن أن تطرحها الشراكات المجتمعية في غرفة الصف لكي 
تجعل المنهج أكثر أصالة وارتباطا بحياة الطلاب؟ 

تعد الشراكات المجتمعية من الوسائل الرائعة التي تجعل عملية التعلم 
حيويةء كما آنها تضمن استمرارها حتى بعد انتهاء اليوم الدراسي» فقد يغادر 
الطفل المدرسة لقضاء عطلة نهاية الأسبوع: ويذهب في رحلة إلى الحديقة 
المحلية؛ ولأننا نستخدم صلة المجتمع في غرفة الصفء لن ينظر الطفل إلى 
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الحدول 4-1 أفكار للمشاريع القائمة على المجتمع 


تنظيم فعالية نقاش بالحديقة. 

تصميم خطة تجعل الأطفال أكثر نشاطا من خلال استخدام الحديقة 
بطرق جديدة. 

تطوير كتب طهي من تأليف الأطفال لإهداتها ‏ مصرف الأغذية صندوق 
الحروف لكبار السن- تطوير برنامج لأصدقاء المراسلة مع كبار السن 
الذين يحضلون على ضناديق الغذاء من مصارف الأغذية المحلية. 
تشكيل حملة لتحسين مساحات المشاهدة خارج الموطن الأصلي 
للحيوانات من على منظور 3 - 4 أقدام. 

تقديم خدمات إعادة التصميم للعديد من المعارض لتتناسب مع 
الأطفال بدرجة أكبر. 

تصميم معرض تفاعلي يتمكن فيه الأطفال من اللعب للتعرف إلى 
أجزاء التبات: 

تنظيم جولة تعريفية حين يتعلم الطلاب دورة حياة النباتات والحشرات؛ مع 
المرور بأفضل الأماكن التي يمكن للأسر أن تلتقط فيها الصور مع أطفالها. 
dagen lalla yoga‏ لكي ail pita‏ يأدبية العسسول علي 
de gers‏ لوازم النجاة ووضع خطة إخلاء على حالات الطوارئ لمنزلكم 
تطوير جمعية للكوارث الطبيعية بالمدرسة للمساعدة على تحديث 
خطط المدرسة لحالات الطوارئ. 


عقد شراكة مع Lele‏ محلي لزيادة عدد الحيوانات التي يتم تبنيها. 
وضع خطة للمساعدة على تقليل عدد الحيوانات التي يستقبلها الملجاً. 
إنشاء مكتبة إعارة مصغرة للحي. 
التخطيط لإقامة ليلة «ميكروفون مفتوح» لقراءة القصص القصيرة. 
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الحديقة بصفتها مكانًا للعب فحسب» بل بصفتها مكانًا للتعلم أيضًا. يمكن 
للطلاب أن يبد أوا في تحليل معد ات الفناء في تطبيق رياضي بسيط» أو يبحثوا 
عن حشرات» ويسألوا أسئلة استقصائية عن دورة حياتهاء ويمكن أيضًا أن 
يفكروا في طرق تساعد على أن يتشارك الطلاب لعبة التزحلق بطريقة أكثر 
إنصافا. فالخلاصة هي Gl‏ الشراكات المجتمعية تعزز ممارسات التعلم مدى 
الحياة؛ وتضفي المعنى والأهمية على تنمية التفكير الناقد والتفكير العاطفي. 


النظام البيئي للتفكيرالعاطفي والتفكيرالاجتماعي والتفكيرالناقد 


فور أن يتمكن الطلاب من رؤية الصلة بين التعليم الأصيل وخبراتهم في 
الحياة اليوميةء علينا أن ندعم الطرق التي تساعد على إبراز التفكير في 
عملية التعلم. سنبداً أولا بتهيئة igs‏ يترسخ فيها التفكير العاطفي والتفكير 
الاجتماعي والتفكير الناقد ( الشكل 2-1). فبدون هذه الصلات» قد لا يدرك 
الطلاب قيمة المحتوى الذي يدرسونهء بما في ذلك مهارات القراءة والكتابة 
التي تتطور لديهم مع نموهم من مرحلة ما قبل الروضة وحتى الصف الثالث. 


des ys‏ التفكير الفاطفى بكيفية تظبيق الظالب لأحكامة فى المواقف 
المختلفة. هل نتخذ القراز yg ues‏ الطريق وخدنا: دون أن ننظر الى كلتا 
الجهتين؟ al‏ نعبر الطريق حين يخبرنا أحد البالغين بأنه يمكننا عبوره؟ في 
هذه السن؛ يكون الأطفال متفاعلين للغاية؛ لذا فتصميم خبرات التعلم الأصيلة 
التي تعزز الصلة بالعالم الذي يعيشون فيه لا يشجع على تحقيق فهم أعمق 
للمحتوى فحسب» بل يساعدهم أيضًا على تطوير المهارات العاطفية الضرورية 
لاستكشاف عالمهم. إضافة إلى ذلك» توفر خبرات التعلم الفرص للاندماج في 
المواقف الاجتماعية التى تحث على تطور الذكاء العاطفى والمهارات المرتبطة 
به. فعندما نوفر للطلاب مواقف ومناسبات متنوعة يتعاملون فيها مع الآخرين 
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يساهم الذكاء الاجتماعي في تنمية مهارات الطلاب لإدارة تفاعلات 
الجماعات وتلطيف استجاباتهم لهذه التفاعلات بطرق ملائمة لتنمية هذه 
المهارات: حيث يبدا الطلاب في التعرف إلى مشاعر الآخرين: ومن ثم تطوير 
مهاراتهم في التفاوض. تقترن هذه الاستجابات الاجتماعية والعاطفية معا في 
تفاعلات الحياة اليومية التي تتضمن مهارات حل المشكلات واتخاذ القرارات 
المسؤولة. ومن خلال خبرات التعلم الأصيلة والفرص المهيأة للاندماج فى 
المشروعات التي تمثل تحدياء نفسح للطلاب المجال لبناء هذه المهارات. وكلما زاد 
الشكل 2-1 أنواع التفكير الثلاثة الموجودة في النظام البيثي لغرفة الصف 
التفكير العاطفي التفكيرالاجتماعي التفكير الناقد 


كيفية تطبيق الطالب |القدرة على إدارة تفاعلات قدرة الفرد على طرح 


لأحكامه 2 المواقف الجماعات وتلطيف استجاباتهم | الأسئلة والتحليل واستخدام 
المختلفة. على هذه التفاعلاث. الاستدلالات للتوصل الى 
النتائج وإصدار الأحكام. 





تعرض الطلاب للتحديات الأصيلةء زاد عدد تفاعلاتهم الاجتماعية المناسبة. 
(aL‏ لم يلموا في وشت مبكر كيفية آجتياز المواقف الملاكية للتنمية 
بأنفسهم. وهي عادة ما تكون معقدة وصعبة؛ فلن يمكنهم النجاح في القضايا 
الأجساعية eg yi‏ دا Gites Lal Lol (Lams‏ اتسين تة 
الذكاء الاجتماعى والعاطفي في خبرات التعلم: فسنعمل على ربط قيمة 
مشاعرهم بعملهم وادماجهم في عملية تعلم كيفية تطوير مشاعرهم. 

Lil‏ ندرك أن الأطفال يعلون من قيمة استكشاف عملية تفكيرهم الخاصة 


مهما كانت آعمارهم» فحتى في سن صغيرة, يبدأون في تحديد الأمور المهمة 
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والمفيدة في حياتهم. يرتبط التفكير الناقد بقدرة الفرد على طرح الأسئلة 
والتحليل واستخدام الاستدلالات للتوصل إلى النتائج وإصدار الأحكام بشأن 
جميع المهمات من أبسطها إلى أكثرها تعقيدًا. وتتطلب أعلى مستوياته أن يبتكر 
الطلاب محتوى جديدًا؛ لذا يجب علينا أن نوفر لهم فرصًا ثرية لحل المشكلات 
لكي نتيح لهم أن يعيشوا مشاعر الصمود خلال عملية إصدار الأحكام لتكوين 
الحلول بطرق واضحة وذات صلة. Gy!‏ عملية حل المشكلات توضح للطلاب قيمة 
استخدام المحتوى لاتخاذ القرار السليم بشأن تحد مطروح. وفي المشروعات 
الأصيلةء يمكننا مساعدتهم على إصدار الأحكام المناسبة فيما يتعلق بعملية 


عندما يشعر الطلاب أنْ قراراتهم تضيف قيمة إلى التحدي المطروح: فإنهم 
يبدأون في تولي مسؤولية عملية التعلم» Le ging‏ يعزز المجازفة؛ لكن حين ترتكز 
التحديات الأصيلة على المعابيرء يستخدم الطلاب هذه المعايير كما يستخدمون 
المحتوى للتوصل إلى استدلالات ونتائج سليمة من الناحية الأكاديمية. وبهذا تكون 
المجازفة مترسخة في بيئة آمنة عاطفيًا واجتماعيًا. وذلك هو الرابط بين الجودة 
الرفيعة وتصميم المشروعات الأصيلة واكتساب الطالب لمعارف المحتوى خلال 
عملية التفكير الناقد. يدرك المربُون الذين يدرسون للصفوف في مرحلة الطفولة 
المبكرة أنَّ النظام البيئي لغرفة الصف هونظام معقد ومتشابك تتفاعل فيه كل 
الأجزاء والعناصر Lee‏ وتدعم خبرات التعلم الأصيل التنمية العاطفية Aye Lain Wy‏ 
وتعزز التفكير الناقد, وتبني الثقة في الصغار من القرّاء والكتّاب. تمر عملية التحدي 
الأصيل بخمس مراحل مختلفة يسعى فيها الطلاب للتوصل إلى حل أو إجابة. ويخطط 
pale‏ للذ روس وات شروعات بنا على هده fol pall‏ لطبي ة الما بير وتقييم الطلاب 
وهم يحسئون من مهاراتهم بمرور الوقت» حيث نلاحظ الطلاب في كل مرحلة وهم 
يعملون وفقا للمعايير» ويتقنون المهام الأكثر تعقيدًا ليوضحوا فهمهم للمحتوى. 


الفصل الأول: تطوير أفكار لخبرات التعلم والتحديات والمشروعات الأضيلة & Nd‏ 


خمس إستراتيجيات للمُعلم وخمس مراحل للطالب 


في الفصول من الثاني وحتى الفصل السادس» سنستكشف خمس إستراتيجيات 
محددة تدعم رحلتك في تصميم خبرات التعلم القائم على المشروع الأصيل 
(PBL)‏ (الشكل 3-1). لقد Liabe‏ هذه الإستراتيجيات مجتمعة لكي نعمق 
التنمية المستمرة لحب الاستطلاع الفطري لدى طلابنا ودعمها. وقد طورنا 
المراحل الخمسة للتوصل إلى حل خلال عملية المشروع لكي نضمن أنْ خططك 
تدعم الطلاب في مسعاهم لاكتشاف أفكار جديدة: ويمكنك أن تستخدم هذه 
المراحل لتخطيط عملية الاستقصاء لطلابك. في أثناء قراءة كل فصلء؛ استفد 
من duc pall‏ وابداً في وضع خطتك الخاصة لمشروع معين. فنحن نحثك على 
أن تحسّن من الأساليب التربوية التي تتبناها في الصفوف التي تدرس لهاء وآن 
تتأملها من خلال استخدام الآدوات والموارد المتوافرة. 

coll اكاب ويظق] كمحر اجات الشسدة ااهل‎ (tw gfe lay 
(5-1 حل بالأسئلة الأساسية التي ستساعدك على فهم كل مرحلة ( الجدول‎ 
الذى قد رس للذ اکر شی‎ Casall مرحلة‎ JS وسيه ا عداك هذا على ريط‎ 
هذه الأسئلة عندما تستكشف كل فصل أو إستراتيجية إضافة إلى الأدوات التي‎ 


الشكل 3-1 خمس إستراتيجيات لتنمية حب الاستطلاع الفطري 


الإاستراتيجية الثالثة: إضفاء الأصالة على القراءة والكتابة 





الإستراتيجية الخامسة: تحفيز الدوافع الداخلية 
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الجدول 5-1 أسئلة توجيهية 


مراحل التوصل إلى حل 


المرحلة الأولى: التحدى الأصيل كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي 
والغرض والسبب من قيامهم به 

المرحلة الثانية: المعلومات وتصميم كيف نعرف إن كان الطلاب قد صمموا نموذجًا أوليًا 
النماذج الأولية قابلا للتطبيق؟ 


المرحلة الثالثة: المنظور ووجهة كيف نعرف إن كان الطلاب قد فكروا 2 الأفكار 

Saab النظر‎ 

المرحلة الرابعة: الأفعال والعواقب | كيف نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا عن 
معتقداتهم الأولية؟ 

المرحلة الخامسة: ملا حظات كيف نعرف إن كان الطلاب قد توصلوا إلى أفضل 

واستنتاجات حل ممكن للجمهورة 





نوفرها لدعم كل مرحلة. فهي الأسئلة الأساسية التي سترغب في النظر إليها 
عند التخطيط في المستقبل للخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع. ونحن 
المميزين :وققية فى متثاول يدك أقاء التخطيظ. 


يمر جميع الأفراد الذين يعملون على حل المشكلات والمهندسون ومهندسو 
العمارة ورواد الأعمال عبر مراحل عديدة خلال عملهم للتوصل إلى إجابة سؤال 
أو حل لأحد التحديات. وينطبق الأمر نفسه على الطلاب في غرفة الصف» حيث 
يمرون Jol polls‏ نفسها في أثناء عملهم للتوصل إلى حلول للمشروعات الأصيلة. 
يُظهر الطلاب ما يعرفونه من خلال الدروس والأنشطة التي نصممهاء ويزودهم 
الارن با ست اتات هة نونمية الىك ورات مهد 
ثم استخلاص النتائج. ففي تحدي المشروع» يتعلم الطلاب كيفية استخدام 
طرق حل المشكلات وإستراتيجيات التوصل إلى الحلول؛ ويغير هذا من أسلوب 
الكدويس فقون soll‏ فيو على الت ر الاک Cpe Shas‏ تفس 
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والآن» نهدف إلى تزويدك بإستراتيجيات جوهرية لأسلوب التدريس؛ 
ما سيعزز عملية حل المشكلات داخليًا في غرفة الصف. ومع قراءة بقية 
أجزاء الكتاب» ستستمر في اكتشاف طرق جديدة لتوسيع نظامك الأصيل 
مرج تكو ر التعلم والطالب والمجكمع, a Le‏ قطواقك القاليةة Sa‏ هى هذه 
المرحلة قبل أن تنتقل إلى الفصل التالي؛ لتكتشف الأدوات التي ستساعدك 
على تعزيز حب الاستطلاع الفطري لدى الأطفال وتمكينهم بوصفهم طلابًا. 


اتخاذ إجراء البحث عن مجتمع التفقين بوت عمال 

اختر من المجتمع مصدرين | اختر فكرة تشاركها مع cis‏ شيو (adel‏ اميل 
أوثلاثة يمكنك التواصل |أحد زملائك 2 التدريس» | من تفكيري بوصفي مصممًا 
معهم وبناء علاقة. حدد والتمس منه التعليق عليها. | لخبرات التعلم الأصيل. 
جوانب الأرتباظ بين المحتوى | اخرض على متافشة ما التفاصيل المهمة التي 


الذي تقدمه والمعايير التي | الأسباب التي دفعتك إلى | سأركزعليها؟ 

تتبعها وبين هذه المصادر. |اختيار الفكرة وعلاقتها ما الذي يمكنني تنفيذه فورا؟ 
ببناء المزيد من المشروعات 
الآأصيلة 2 غرقة الصف 








الإستراتيجية الأولى : 
خريطة معايير تحدي المشروع 


كيف أصمم لغرفة الصف التي أدرس لها تحدي مشروع أصيل يلبي 





إننا ندرك Gi‏ الأطفال يختلفون في مستويات قدراتهم» فمن الشائع أن تجد 
LG DLL‏ يتفوقون فى الشراءة على هستوى الصف وتجد.ظلايًا آخرين :ها الوا 
يواجهون صعوبة في نطق أصوات الحروف. وقد تجد هذا التنوع الكبير بين 
مستويات الطلاب في غرفة الصف ذاتها؛ لذا فلا بد أن نخطط لطلابنا كل 
تحد وفقا للمستوى المناسب من تصنيف بلوم (الجدول 2-1( حتى نتمكن من 
تنمية قدراتهم الحالية في التفكير والارتقاء بها إلى المستوى التالي. فتصميم 
المشروعات الأصيلة بجودة رفيعة يؤدي إلى تحقيق نتائج مبتكرة ووثيقة الصلة 


بالموضوع, ويتحدد هذا le Lis‏ فدرة الطلاب في الارتقاء غر :کان مستوى من 
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مستويات تصنيف بلوم المنقح. بالرغم من ذلك» فنحن ندرك Gi‏ البدء بأعلى 
المستويات في تصنيف بلوم قد يكون أمرًا صعبًا بالنسبة إلى طلابنا؛ فهم 
يحتاجون إلى الحصول على الدعم والمساعدة التربوية خلال هذه العملية. 
وبينما قد يكون بعض الطلاب مستهدين. لا يمكننا أن ننتظر منهم جميعًا أن 
يشرعوا في إحدى خبرات التعلم الأصيلة في مستوى التطبيق أو التقييم. لذا 
تتمحور الإستراتيجية الأولى برمتها حول ضمان أن يكون الطلاب يستخدمون 
المعايير لتوضيح عملية تفكيرهم بداية من أدنى المستويات حتى أعلاها في 
أثناء بحثهم عن الإجابات للتحديات الآصيلة. 


ملحوظة: اكتب عبارة التحدى أو السؤال فى مستوى الابتكار فى تصنيف 


بلوم باستخدام أفعال ترتبط بالابتكار» مثل يصمم ويبني ويبدع ويطور 


ويخطط ويشيد. وهذا ما سيساعد الطلاب خلال المرحلة الآولى في 
عملية التوصل إلى حل. 





كيف أصمم لغرفة الصف التي ادس لها تحدي مشروع أصيل يلبي 
معاييري”؟ في الدروس والوحدات التقليدية: نبداً مع معظم الطلاب أو كلهم 
في بعض الحالات» بأدنى المستويات في تصنيف بلوم؛ وقد يختلف الوقت 
المهم جدًا أن نتذكر GI‏ نهجنا في تدريس المشروعات الأصيلة يبدأ بأن يكون 
الطالب لا المعايير هو الهدف النهائى الحاضر فى أذهاننا. فتصبح المعايير 
انعكاسًا لعملية التعلم؛ حيث تضفي عليها المعنى والصلة بالموضوع ومن ثم 
الأتقان: وكذلك ids pias‏ بها Lis Ste‏ من أجل الؤضول الى أعلى المستتويات 
کي تصبيف يلوح وهومستوى الابتكار. لهذا نوصيك بكتابة تحدى المشروع 
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الأصيل بدءًا بالمستوى الأعلى في تصنيف بلوم المنقح وهو مستوى الابتكار؛ 
فهو المستوى الذي يمكننا فيه تشجيع حب الاستطلاع الفطري لدى طلا Lis‏ 
بأقصى درجة. وبالرغم من أنْ المستويات الأدنى في تصنيف بلوم المنقح 
قد تعزز الاستقصاء من خلال طرح أسئلة جديدة» فستضعف ملكة حب 
الاستطلاع لدى طلابنا وتخبو بمرور الوقت ما لم نحثهم على العثور على 
إجابات لأسئلتهم والتوصل إلى حلول جديدة (الجدول 1-2). 


لقد تحدتنا كثيرًا عن حث Lis Me‏ على حل التحديات من خلال الابتكار؛ 
ولأنّ خبرات التعلم الأصيلة التي نصممها تتشكل حين نكتب هذه الأسئلة 
المرتبطة بمستوى الابتكار؛ فقد وفرنا العديد من الأمثلة عليها في الفصل 
ofall‏ ولط شرك اة أن JOR‏ تسل كمي به وال LEN‏ م BE‏ 
الابتكار لكي تجيب عليه. وبالرغم من أننا نزودك بالمعلومات التي تدعمك 
في مسعاك للعثور على الحلول بنفسك» فإننا نشجعك أيضًا على الاستفادة 
من الأدوات التي نناقشها وتطبيقها في رحلتك الخاصة. فإن لم تكن قد 
لاحظت بالقعل آنماط كتاية هده التجذيات المنتوحة: فستبن! الآن بشرحها. 


1. ابدأ بإضفاء طابع شخصي على السؤال: مثل «كيف يمكنني ...» أو 
«كيف يمكننا ...» وهي صيغة رائعة لاستهلال التحدي؛ وهوما يشجع 
الطلاب على تأييد التحدي والقبول بهء كما أنه يوفر لهم سياقا أكثر 
ارتباطا بهم. 

2. اجعل A‏ قابلة للتنفيذ. اطلب من الطلاب تنفيذ شيء جديد في 
التحديء واستخدم أفعال الابتكار التي ذكرناها سابقا. 
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الجدول 1-2 عملية التوصل إلى حل وفق تصنيف بلوم 


المراحل التي يمر بها الأطفال للتوصل إلى حل 


Alec‏ التفكير التي يمر بها الآطفال خلال عملية التصميم والتخطيط التي يقوم 
مراحل التوصل إلى حل بها المعلمون وفق تصنيف بلوم المنقح 


المرحلةالآولى: التحدي الأصيل والغرض 

كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي 
والسبب من قيامهم Fy‏ 

المرحلة الثانية: المعلومات وتصميم النماذجالآولية 
كيف نعرف إن كان الطلاب قد صمموا نموذ جا 
أولمًا قابلا للتطبية؟ 

المرحلة الثالثة: المنظور ووجهة النظر 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد فكروا 2 الأفكار 
المختلفة؟ 

المرحلة الرابيعة:الأفعال واتعواقب 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا عن 
معتقداتهم الأولية؟ 

المرحلة الخامسة: ملا حظات واستنتاجات 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد توصلوا إلى أفضل 
حل ممكن للجمهورة 





3. تجنب وضع أسئلة تكون الإجابة عليها بنعم أولا فقطء GY‏ هذا لا 
يمنح الأطفال فرصة كافية للاستقصاء. شكر قي أنواع الأسئلة التي 
تدور بذهنك عندما تواجه مشكلة ترغب في حلها. 

4. احرص على آلا يكون للتحدي إجابة صحيحة واحدة؛ وإذا توقعت 
الحصول على منتجات نهائية متشابهة: فعليك أن تعيد النظر. 
فبالرغم من أننا نرغب في أن تستوفي معاييرك من خلال السؤالء 
فإننا لا نرغب في إهمال ملكة حب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب. 
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استرح من القراءة لبرهة واختبر نفسك في كتابة تحديات مفتوحة. 
يحتوي الجدول 2-2 على مثال لمرحلة الروضة لمساعدتك على توفير 
المساعدة التربوية على هذه العملية. بعد ذلك» راجع الجدول 4-1 بالفصل 
الأول Sy‏ سؤالا عتما للتحدى الى ذكرقة. BES LE]‏ بأنك لن تكسن 
اتنظر إلى الأحاباس لكك سك الأحاياك الحا #بالعلحق bs SEN‏ 
فراجعها بعد أن تنتهي من كتابة التحديات. 


الجدول 2-2 الآسئلة وفق تصنيف يلوم 


كيف يمكننا تطوير آلة من مواد معاد تدويرها إلى آلة تعمل على تحريك الأجسام؟ 
هل توضح All‏ روب غولدبيرغ التي طورتها فهمي للقوة والحركة وعملية 
التصميم الهندسي لأفراد الجمهور المستهدف؟ 

ما التغيير الذي سيطرأ على أفكار التصميم إذا عمدت إلى زيادة عدد مرات 
الدفع والسحب؟ 

eli‏ على استدلالاتي» هل أطبق قدرًا كافيًا من القوة لاستحداث الحركة 
باستخدام كرتي Tae Le jl‏ 


هل حددت المعلومات الصحيحة للبدء 2 تصميم أول النماذج الأوليّة لآلتي؟ 


ما المعلومات المهمة التي أحتاج إلى معرفتها لكي أبدأ 4 العمل على 





!5 التحديات المستمدة من واقع الحياة تضفي الحيوية على المحتوى 
وتجعل المعايير وثيقة الصلة بالطالب الصغير؛ لذا فتصميم خبرات التعلم 
الأصيلة يتيح للطلاب الارتباط بالمحتوىء مع إتقان المعايير الاجتماعية 
والغاطفية والأكاديمية المطلوبة. وبالرغم من ST‏ السياقات المستمدة من 
واقع الحياة هي ما یولد أفكار التحديات» فبدون المعايير. سيصبح المشروع 
محض إضافة إلى المنهج. وهنا يكمن وجه القصور غالبًا في عملية التصميم 
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حتى قبل أن ت دآ مرحلة التنفين؛ لذا قاختيار المحتوى والمهارات الملاكمة 
التي ستتم معالجتها JUS‏ عملية المشروع: هي الخطوة الأولى لتصميم خبرة 


اختيار المحتوى والمهارات الملائمة 


إِنْ اختيار موضوع أووحدة تستمتع بتدريسها pal‏ سهل؛ فسرعان ما تطرأ 
على أذغهاتنا العديد من الموضوعات مكل الديتاصورات والظقسن والأنظمة 
البيئية والثقافية والجغرافية وغيرها الكثير. ونستطيع أن نفكر في العديد 
من الأنشطة التي قد نرغب في أن ينفذها الطلاب: إضافة إلى الدروسس التي 
استفدنا منها على مر السنين» GSI‏ تحويل تركيزنا إلى المحتوى الأصيل وثيق 
الصلة الذي يدعم المعايير التي سنتناولهاء يساعد طلابنا على مسعاهم 
لفهم العالم المحيط بهم (الشكل 1-2). 


الشكل 1-2 طريقتان لوضع خريطة المعايير 


التحدي الأصضيل ... المعابير 


ما التحديات الأصيلة الموجودة 2 مجتمعي؟ | ما معاييري التي تتلاءم مع dod‏ أصيل؟ 





قد تكتشف أنك تفضل البدء بالمعابير في عملية تصميم خبرة التعلم 
الأصيلة؛ وهي خطوة رائعة للبداية نشجعك على القيام thes‏ حيث إنها تساعد 
على التعرف إلى المعايير. وربما تكون من الأشخاص الذين ينظرون إلى الصورة 
العامة, قتفضل البدء بفكرة المشروع قبل الانتقال إلى المعايير؛ لذا ستناقكن 
كلا الخيارين LUST‏ ستبدأ بحثنا المستفيض باختيار البدء بالمعايير أولا. 


يضرف النظر عن مهستو الضف الذى تدس له: القتظرة على المهاييتر 


الفصل الثاني: الإستراتيجية الأولى: خريطة معايير تحدي المشروع @ 37 


الحياة. وليس من الضروري أن تبدأ بتحدٌ أصيل يؤثر في المجتمع المحلي 
بأكمله؛ فستجد في نطاق مدرستك الكثير من أمثلة التحديات الأصيلة التى 
تفكل الخقبارات واقعة متكت أن قدأ tg liga‏ بشن هذا SST‏ رالحةاللطلاب»: 
إضافة إلى Gla ills‏ مهارة تصميم عملية تدريس أصيلة: يرتبط بمستوى 
راحتك؛ لذا فمن الآفضل أن تصمم تحديًا عالي الجودة يؤثر تأثيرًا مباشرًا 
في العالم الذي تنتمي إليه وتعرفه خير المعرفة. 


بالنسبة إلى مرحلة الروضة وما قبلهاء يجب أن تتضمن مهارة تصميم 
تدريس مفتوح قائم على اللعب مع إثارة المهارات المعرفية وتنميتهاء عملية 
لتحديد معايير الولاية والمدرسة:؛ ما سيساعدك على الامتزاج مع الصورة 
العامة للتحدي وتحديدها. خفي الصفين الأول والثاني والصف الثالث على وجه 
التحديد؛ يصبح التعلم أشبه بعملية قائمة على الاستقصاء؛ حيث يبدأ الأطفال ضي 
مستويات الصفوف هذه بتولي المسؤولية عن عملية تعلمهم الخاصة. وفي الجدول 
3-2 ستجد أمثلة على التحديات المناسبة لكل مستوى من مستويات الصفوف. 


وسنقدم فيما يلي Logi‏ مفصلا نجد أنه يساغدنا على البدء في غملية 
تصميم خبرات تعلم أصيلة ودعم حب الاستطلاع الفطري لدى طلابنا. 
فلتبدأ باختيار معاييرعدة ترغب في التركيز عليها؛ فيمكنك مثلا أن تختار 
ثلاثة أو أربعة من معايير العلوم أو استخدام المعايير المحددة مسبقا لمستوى 
الصف في وحدة العلوم. بعد GUS‏ ضع دائرة على أفعال المعايير التي تجد 
أنها الأكثر ارتباطا بالأفكاز الغامة. وتذكر أنك لا تحتاج إلى وضع داكرة على 
جميع الآفعال: وإنما تلك التي تدعم الأفكار العامة لتطوير مشروعنا فحسب. 
ثم استخدم هذه القائمة لحصر الأفكار العامة والتركيز على منتج للفكرة. 
وسيصبح هذا المنتج هو الجزء الملموس الذي يمثل كيفية اجابة طلاينا على 
التحديات أو معالجتهم لها 
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Joust!‏ 3-2 المعابير والتحدباتالمحتملة 


ss 


الروضة) معرضا فنيًا من خلال إتقان العناصر 
استخدام الطفل للحروف أو الرموز الأساسية الخمسة للفن» ثم قم بدعوة al pal‏ 
بمفرده لتكوين كلمات أو أجزاء من كلمات. | من المجتمع للتجول 4 المعرض. 


K.CC.A.2 al‏ أعد تصميم ساحة الملعب المربعة وقسّمها 
é‏ 3 1 5 
العد التصاعديى بداية من عدد معين من إلى عشرة اجزاءء ثم اطلب من الفرق ابتكار 


التسلسل (يدلا من الع بدايةٌ من العد د 1( | لعبةوكتابة قواعدهاوطلاء الأجزاء المشرة 
بساحة الملعب الموجود 4 فناء المدرسة. 

K.CC. B4 المعيار‎ 

فهم العلاقة بين الأعداد والكميات والربط 

يق العد وعد العتاصر 2 مجموهة: 

المعيار RI.1.3‏ اطلب من الطلاب الاشتراك 2 مجموعات 

وصف العلاقة بين شخصين أو حدثين أو | صغيرة واختيار فرد من المجتمع أومن عائلة 

فكرتين أو معلومتين 2 أحد النصوص. | يرغبون 2 تكريمه من خلال التسجيل لهم وهم 
يسردون قصصهم الشخصية. حدد أنماط 
القتصصن للتعرف على الروابط المشتركة Agi‏ 
سواء على مستوى مدرستك أو على مستوى 
رابطة تكونها بالاشتراك مع مدارس أخرى 
2 جميع أنحاء البلد. صمم معرضا للقصص 
والمقارنات بيثها: سواء داخل مدرستك gl‏ فق 
مكان عام بالمجتمع مثل المكتبة المحلية. 

المعيار 1-K-2-ETS1‏ ضع خطة لتحقيق المزيد من الاستدامة 

طرح الأسئلة وتقديم الملاحظات وجمع أبمدرستك وقدمها إلى الإدارة. ومن أمثلة ذلك 

المعلومات بشأن وضع معين يرغب الأفراد | ما يلي: كيف يمكن للمدرسة التقليل من تكلفة 

4 تغييره لتحديد مشكلة يمكن حلها من |الطاقة خلال الشتاء؟ كيف يمكن استخدام 

خلال تطوير أداة أو جسم جد يدي أو فضلات الطعام الناتجة عن المدرسة لتحسين 

ظ أراضيها؟ كيف يمكننا زراعة حدائق منزلية 

من حزم القش لكي نأكل ما نزرعه بأنفسنا؟ 
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sansa] 


المعيار W.3.1‏ وضع مشروع اقتراح لتوفير ( أو زيادة 
كثابة مقالات cl‏ يعرضون فيها الموضوع أو | تمويل) برنامج الفن أو الموسيقى بالمدرسة 
الكتاب الذين يكتبون dic‏ مع توضيح الرأى | وتقديم الاقتراحات إلى مجلس إدارة 


وتصميم هيكل تنظيمي لذكر الأسباب. Rag OM | ait‏ 
أسباب تدعم gly‏ وكتابة عبارة أوفقرة ختامية. 


تأمل السيناريو التالى: 

يدخل مدير المدرسة أو مدرب التدريس إلى القاعة ويسألك: Ley‏ 
التحديات التي تفكر باستخدامها لتصميم خبرة التعلم الأصيلة 
المقبلة؟ وما المعايير التي تنوي استخدامها في هذا التحدي؟» ستشرح 
له أنك ترغب في تضمين نصوص معلوماتية ومعايير علوم الجيل الثاني 
فيما يتعلق بالقوة والحركة. (راجع النص الكامل للمعابير في مثال 
روب غولد بيرغ بالشكل 2-2). وستبداً في طرح أفكار Abie MU‏ المحتملة 
للفعاليات والأشخاص والأماكن التى ستسمح للطلاب بتوضيح فهمهم 
للقوة والحركةء ثم تضع Cuil‏ ومدربك دائرة على الأفعال: يحلل ويخطط 
ويجري كأمثلة محتملة على الأفعال التي يمكن استخدامها لربط العمل 
الذي يقوم به الطلاب بمنتج نهائي يمكن تقديمه في عرض عام. وقد 


الفكرة العامةء وذلك لأنها لا تعبر عن صلب التحدي. بعد AUS‏ ستركز 


أنت ومدربك على كيفية كتابة تحدي المشروع؛ لذا ستراجع قائمة 
الأفعال الواردة في تصنيف بلوم المنقح وتركز على مستوى الابتكار. 
ثم تفكر في السؤال التالي؛ «ما الذي يستطيع طلابي تصميمه لإبراز 
3 
مهاراتهم الهندسية واتقانهم للمعيار الذي تم اختياره؟» وبعدهاء ستطلع 
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مع مدربك على جدول المدرسة خلال الأسابيع الأربعة المقبلة للبحث 
عن فرصة مناسبة يتمكن الطلاب فيها من تقديم ما تعلموه. ستجد 
أن المدرسة تعقد جلسة لأولياء الأمور الذين سيلتحق أطفالهم بمرحاة 
الروضة في العام التالي: فتقرر أن هذه هي الفرصة الأنسب ليعرض 
مهارات التفكير الناقد من اهتمام في برنامجك» ويستقر رأيك على 
اختيار التحدى التالي: «كيف يمكننا تطوير آلة من مواد معاد تدويرها 
معابير يمكنك استكشافها 
المعيار .K-PS2-1‏ خطط لإجراء استقضاء لمقارنة تأثيرات spall‏ 
المعيار .K-P92-2‏ البيانات لتحدد ان كان التصميم يؤدى 
E‏ ٍ خدل ن کان e‏ ‘ 
خلال الدفع أو السحب. 
المعيار 51:.1.3. قم بطرح أسئلة والإجابة عنها لطاب المساعدة 
(K-PS2-2‏ 
المعيار .K.MD.A.1‏ صف خصائص الأجسام القابلة للقياس مثل 


الطول والوزن. صف عدة خصائص قايلة للقياس لجسم واحد. (الريط 
بالمعيار (K-PS2-1‏ 


الفصل الثاني: الإستراتيجية الأولى: خريطة معايير تحدي المشروع @ [4 


باستخدام سيناريو التدريب السابق» سنتأمل الآن في عملية وضع 
خريطة المعايير. ألق نظرة على التحدي بأكمله وتخيل ما فكر فيه المُعلم 
من طرق يمكن للطلاب استخدامها في عرض أفكارهم. وفي أثناء تصميم 
التحدي الأصيل الخاص بك» فكر بالطرق التي سيستوفي بها المنتج النهائى 
للطلاب الأهداف التالية: 


1. الصلة: يكون المنتج وثيق الصلة بالعالم الحقيقي» عندما 
يرتبط بالعالم الذي يعيش فيه الطلاب. 
قد يتمثل هذا العالم الحقيقي في المدرسة أو المجتمع المحلي 
أومجتمع الولاية أو المجتمع الوطني أو حتى العالمي؛ وقد يكون هذا 
الارتباط محض ارتباط افتراضي. وإذ تحمل هذه التحديات الأصيلة 
تفسيرات متعددة للمنتجات النهائية؛ فارتباط المنتج بالعالم 
الحقيقي يشجع الطلاب على إدراك حقيقة أنه لا يوجد منتجان 
نهائيان متماثلان. إننا نرغب في أن ندفع طلابنا نحو الابتكار: 
ومن خلال توفير صلة بالعالم الحقيقي» سنقلل الاحتمال بأن تكون 
المنتجات جميعها متماثلة أو متشابهة؛ حيث ينبع الابتكار من الحاجة 
إلى إبداع منتج أو حل وثيق الصلة يناسب احتياجات المجتمع. 
2. المنتجات: تصمم المنتجات بغرض استخدامها خارج غرفة 
الصف لجمهور من غير المدرسين وزملاء الصف الدراسي. 
في كتابها الأولء «خبرات التعلم الأصيلة: نهج عملي بشأن التعلم 
القائم على المشروعات» ) Authentic Learning Experiences:‏ 
«(A Real- World Approach to Project-Based Learning‏ 
قاقش ديانا بالتقصيل فى التصل الفالة ,ضرورة تصميم تجد 
يرتبط بالمجتمع أو بالحياة المهنيةء لكي نوفر للطلاب خبرات 
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ملموسة تساعدهم على تشكيل فهمهم للعالم الذي يعيشون فيه. 
فعندما يكون الطلاب هذه الروابط» يصبحون أكثر براعة في إدارة 
سلوكياتهم وأنماط تفكيرهم. وتساعدهم عملية التأمّل هذه على 
تحسين مهاراتهم الأكاديمية والتعاونية للعمل نحو ابتكار منتج عالي 
الجودة؛ يصبح جاهرًا لكي تتم مشاركته مع الخبراء. 

3. الخبراء: تقدم المنتجات النهائية إلى خبراء أصيلين على مدار 
العمليةء ثم تقدم إلى الجمهور المعني في النهاية. 

شديكون التُعلمون هم خبراء التعليم فى قرفة الصف لكن لا 

يمكن لهم أن يكونوا خبراء في جميع الموضوعات. ولهذاء SLB‏ توظيف 
مجتمعنا في إمدادنا بالموارد وتعليقات الخبراء بصفة شخصية 
وافتراضية كذلك» يوفر لنا العديد من Lal poll‏ ومنها توفير منظور 
خارجي بشأن العمل الذي ينجزه طلابنا.إضافة إلى ذلك» يمكننا 
الاستفادة من الخبراء في مستوى الصف للحصول على تعليقات 
«على المستوى الداخلي»؛ فيمكن لطلاب الصف الخامس أن يقدموا 
لطلاب الصف الثاني تعليقات دقيقة ومدروسة» مع تقديم اقتراحات 
لتحسين النماذج الأولية قبل عرضها على الخبراء المتخصصين. 
ويجب على الطلاب أن يقدموا عملهم إلى الخبراء مع استخدام اللغة 
الأكاديمية في تسويغ تصاميمهم؛ ومن ثم تمنحنا هذه التعليقات 
الفرصة لتقييم فهم الطلاب للمحتوىء حيث يتلقى الطلاب تعليقات 
الخبراء ويستوعبونها لإجراء التغييرات اللازمة على التصميم. 
إضافة إلى ذلك» يمكن لهؤلاء الخبراء أن يقوموا بدور الجمهور 
الأصيل في نهاية المشروع. 
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كما يوضح المثال فى الشكل 2-2: فإننا لا نقتصر في نهجنا بشأن 
تصميم المشروعات الأصيلة على موضوع واحد فحسب. لقد استندنا في هذا 
المثال إلى معايير من العلوم والرياضيات والقراءة والكتابةء فالخطوة التالية 
في التقدم نحوتصميم نموذج أصيل للمنهج الذي تدرسه هو البحث عن 
روابط متعددة التخصصات والعثور عليها. فكما ندرك تمامًا أنْ أمور العالم 
خارج غرفة الصف لا تسير بمعزل عن بعضهاء علينا ألا نتوقع أن يتعرض 
طلابنا إلى جانب واحد من المحتوى كل مرة. 


تتصل بعض جوانب المحتوى بطبيعتها مع بعضها؛ فغاليًا ما تتصل 
الرياضيات بالعلوم؛ لآنها مترسخة في أغلب مراحل العملية العلمية. ولعل ذلك 
هوالوقت alll‏ للاستعاتة palaces‏ مواد Ale ZEN‏ المدرسية فمن السهل جدًا 
دمج التربية الموسيقية والفنية وحتى الرياضية في مشروع أصيل» حيث من 
الممكن أن يشجع مثال كمثال الصف الأول الطلاب على العمل لتصميم فناء 
جديد بالمدرسة أوإعادة تصميم الفناء الموجود بالفعل. ويمكن دمج القياسات 
والجبر بسهولة في تصميم هذا المشروع» كما أنه يتناول العلوم أيضًا حيث 
من الممكن أن يترتب على ذلك JURY‏ بالمواطن الأصلية للحيوانات. إضافةٌ 
إلى ذلك؛ يمكن دمج القراءة والكتابة بسهولة من خلال قراءة بعض الكتب 
مثل كتاب مشكلة الفناء (The Playground Problem)‏ بقلم مارغريت 
مكنمارا (Margaret McNamara)‏ أو كتاب فناء الأحلام ) My Dream‏ 
(Playground‏ بقلم بيكر (Becker)‏ وكتابة مقترح لبناء فناء من تصميم 
الطلاب: ويشمل هذا التحدي أيضًا دمج عناصر من التمرينات الصحية 
وممارسة التمرينات الرياضية بانتظام. وسيشرف على ذلك le’‏ التربية 
البدنية. 
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الشكل 2-2 تحدّأصيل لمرحلة الروضة مع دمج العلوم والرياضيات والقراءة والكتابة 
آلة روب غولدبيرغ 
كيف يمكننا تطوير آلة من مواد معاد تدويرها تعمل على تحريك الأجسام؟ 
التحدي الآصيل المطروح على الطلاب 


ستبتكر آلة تحرك كرة زجاجية تحتوي على عشرة من مكان إلى مكان آخر. سوف 
تصمم نموذجًا أوليًا ثم تستخدم التعليقات لتحسينه خلال المشروع. خلال 
مرحلة التصميم» ستتلقى تعليقات من مهند سين وطلاب الهندسة بالجامعة 
المحلية. وفي نهاية المشروع. ستشترك مع زملائك في مجموعات لتقديم ONY‏ 
التي ابتكرتموها إلى أولياء أموركم والمهندسين في فعالية التعريف بالمدرسة 
لأولياء الأمور الذي سيلتحق أبناؤهم بمرحلة الروضة في العام القادم. ستوضح 
آلاتكم أنواع التعلم التي تتلقونها في المدرسة؛ حيث سيكون أولياء الأمور الذين 
قد يلتحق أبناؤهم بالروضة في العام المقبل ضمن الحضور. 


معايير علوم الجيل الثاني 


المعيار .K-PS2-1‏ خطط لإجراء استقضاء لمقارنة تأثيرات spall‏ 
أوالاتجاهات المختلفة للدفع والسحب على حركة جسم معين. [عبارة 
التوضيح: يمكن أن تثضمن أمثلة الدفع أو السحب خيطا منصلا بجسه 
يخضع للدفع أو شخصًا يدفع جسمًا أوشخصًا يوقف كرة تتدحرج أو 
جسمين يتصادمان ويدفع أحدهما الآخر] .[حدود التقييم: 
التقييم على القوى النسبية المختلفة أو الاتجاهات المختلفة وليس 
كليهما في الوقت نفسه. لا يتضمن التقييم قوى الدفع أو السحب التي لا 
تتضمن التلامس مثل تلك الناتجة عن المغناطيس]. 
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المعيار16-552-2. حلل البيانات لتحدد إن كان التصميم يؤدي الغرض الذي 
tal‏ عرز لاله رم وكير رسرء الجسم أو paket‏ من خلال الدفع أوالسحب.*[عبارة 
التوضيح: يمكن أن تتضمن أمثلة المشكلات التي تستلزم حلا تحريك كرة زجاجية 
أوأي جسم آخر مسافة معينة أو اتباع مسار محدد والاصطدام بأجسام أخرى. 
ويمكن أن تتضمن أمثلة الحلول تصميم أدوات مثل المنحدر لزيادة سرعة الجسم 
وتصميم آلة تؤدي إلى دوران الأجسام مثل الكرة أو الكرة الزجاجية].[حدود 
التقييم: لايتضمن التقييم الاحتكاك كالية لتغيير الحركة]. 


"توضح معايير علوم الجيل الثاني في معايير الولاية الأساسية الموحدة أدناه. 
معابيرالولايةالآساسيةالموحدة لمهارات اللغة الإنجليزية/معايير 
القراءة والكتابة التي تم تناولها 

المعيار RILK.1‏ مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم» قم بطرح أسئلة والإجابة 
Lyte‏ بشآن التقاصيل الأساسية فى أحر التصوصن. المعيار (K-PS2-2)‏ 
المعيار111.16.3. مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم :صف العلاقة بين شخصين 
أوجدائين Ay (SB ol‏ أو معلومتين في أحد النصوص. المعيار (K-PS2-2)‏ 
المعبار .W.K.7‏ شارك في بحث مشترك ومشروعات كتابة ( على سبيل 
المتالء التعرف الى عدد من الكتب لكاتب مفضل وابداء الأراء عنها ). 
المغيار (K-PS2-1)‏ 

المعيار51:.16.3. قم بطرح أسثلة والإجابة عنها لطلب المساعدة أو 
الحصول على معلومات أو توضيح ما لم تفهمه. المغيار (K-PS2-2)‏ 


المعاييرالتى سيتم تناولها بخصوص معايير الولايةالآساسية الموحدة 


للرياضيات 
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الممارسةالرياضية 2. التفكير التحريدى والكمى. المغيار (K-PS2-1)‏ 


المسيان .K.MD.A.1‏ سف خصاتسن الأجساح القايلة للقياسىمة 
سار تن 2١‏ عجساج الفا سن 


الطول والوزن. 
صف عدة خصائص قايلة للقياس لجسم واحد. المعيار (K-PS2-1)}‏ 


المعبار16.111(.4.2.اعقد مقارنة مياشرة لجسمين تجمع بينهما 


خاصية قابلة للقياس لتعرف أي الجسمين له ( أكثر) أو (أقل) من هذه 
الخاصية ووضح الاختلاف. المعيار (K-PS2-1)‏ 





إذا كنت تفضل البدء بفكرة المشروع ثم ملائمتها مع المعايير. فسوف 
تجد ما تحتاج إلى معرفته في هذا القسم. بالرغم من أننا نعرف أننا نستطيع 
البدء بالمعايير وتطوير فكرة المشروع Bag‏ لهاء فقد نقرر أننا نريد التعرف إلى 
المشروعات المتاحةفى مجتمعنا أولا. قد يحدث أحيانًا أننمارس أعمالنا اليومية 
المعتادة كقراءة الصحف ومتابعة وسائل التواصل الاجتماعي فيثير انتباهنا ما 
نقرأه أونسمعه ويلهمنا بالأفكار؛ ولأننا الأكثر خبرة ودراية بالصفوف التي ندرٌس 
لها ونعرف المحتوى والمعايير قليًا وقالبًاء فسرعان ما نرى هذه الصلات. فقد 
تعرض احدى نشرات الأخباز Sie‏ كنف المعلومات عن انخفاض استخدام 
مكتبتنا المحليةء وما تبع ذلك من انخفاض في التمويل المخصص لهاء فتلمع في 
Lita’‏ فكرة مشروع أصيل يقوم فيه طلاب الصف الثالث بوضع خطة لزيادة كل 
من التمويل والرعاية التي تحظى بها المكتبة. ويمكن ربط هذا المشروع بسهولة 
بالمعايير المرتبطة بالقراءة والكتابة والرياضيات: كما يمكننا أن نطلب من 
الطلاب العمل على معايير التحدث والاستماع من خلال تأدية القصص التي 
ينشرونها شفهيًا . ويمكن تقديم هذه القصص إلى المكتبة بعد ذلك لعرضها في 
مجموعتها العامة. يمكن تصميم جميع التحديات الأصيلة بالاستناد إلى المعايير 
من خلال البحث عن روابط من حياتنا اليومية. 
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في بعض الحالات» قد تلهمنا الآسئلة والآفكارالتىيطرحها طلابناء لكن علينا 
أن نكون مستعدين للتخلي عن الخطط والدروس المحددة سلقا إذا أردنا الاستفادة 
من هذه الأفكار. فعلى سبيل المثال» قد يعود طلابك من العظلة وقد اتسخت 
أحذيتهم وامتلات بالوحل بعد عدة أيام من انهمار المطر باستمرار. فتصل إلى 
أذنيك شكاوى الفتيات وتنظر إلى الفتيان فتجدهم في حالة رثة للغاية. ستسألك 
إحدى الفتيات عن المدة التي سيستغرقها الوحل لكي يجف» وتسألك فتاة أخرى 
عن السبب في عدم نمو العشب في تلك المنطقة. ومن هذين السؤالين البسيطين؛ 
ساكل ف الماك كبر alas‏ أصيلة Liye Sy! ag‏ إنشاء فنا ديكوق أقل وسا 
بعد عاصفة ممطرة5) فإذا سمحنا لأنفسنا بالانفتاح على الاحتمالات التي قد تطراً 
في عقول طلابنا المتعطشة للمعرفة: فتنبثق لدينا تحديات أصيلة مذهلة. 


يعود الخيار إلينا إذن في ربط التحدي بالمعابير أو البدء بالمعايير ثم العمل 
على عملية التصميم. وفي هذه المرحلة؛ قد يكون علينا أن نتعمق أكثر؛ حيث 
i!‏ المعايير المكتوبة قد لا تعكس ما نرغب في عقده من روابط بينها وبين وافع 
الحياة. وسوف نستخدم معايير الولاية الأساسية الموحدة لمهارات اللغة الإنجليزية 
والرياضيات وكذلك معايير علوم الجيل الثاني لتوضيح هذه النقطة ( الشكل 3-2). 


الآصيلة؛ حيث ينصح البعض باختيار معيار واحد أو معيارين والتركيز عليهما 
بصفتهما «معيارى القوة». ومن خلال (LS‏ تنجد Sl‏ جميع التحديات 
الأضيلةقرةة: على القراءةوالكحاية؛لذا فمعايير القراءدوالكداية والتحدك 
وياستخدام مغعيارواحد أو مغيارين ddd‏ لحصبم عمق التحدىي محدودًا مع 
اتساع الوقت المخصص للعمل. والحق أننا نسمع مرارًا وتكرارًا تساؤلات 
المُعلمين بشأن كيفية تناول المغايير جميغها باستخدام التعلم القاقم على 
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الشكل 3-2 معاييرالولايةالآساسية الموحدة لمهارات اللغة الانجليزية والرياضيات 
ومعايير علوم الجيل الثاني 


المعيار 1 

معاييرالولاية الآساسية الموحدة لمهارات اللغة الإنجليزية - القراءة 
والكتابة RL.K.1‏ مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم: قم بطرح أسئلة 
والإجابة عنها بشأن التفاصيل الأساسية في أحد النصوص. 

المعيار 2 

معاييرالولايةالآساسية الموحدة لمهارات اللغة الإنجليزية - القراءة 
والكتابة 11.1.2 مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم. حدد الموضوع 
الأساسي لنص معين وأعد سرد التفاصيل الأساسية. 

المعيار 3 

معاييرالولاية الآساسية الموحدة لمهارات اللغة الإنجليزية - القراءة 


المعيار 4 
المعيار1.00.8.4. فهم العلاقة بين الأعداد والكميات والربط بين 
all‏ وعدد العناصر في مجموعة. 

المعيار 5 

stl ell‏ 11410:8:1.:وسقف اللخصساقصى القايلة لاسي والمقتارثة 
بينها. صف خصائص الأجسام القابلة للقياس مثل الطول والوزن. صف 
عدة خصائص قابلة للقياس لجسم واحد. 
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المغيار 6 
المعيار .K-ESS2-1‏ استخدام ملاحظات عن حالة الطقس المحلي 
ومشاركتها لوصف أنماطه على مدار الوقت. [عبارة التوضيح: يمكن أن 
تمن أمكلة الدلحظات Aico ill‏ وصف Als‏ الطقمى ( مكل سكن 
وغائم وممطر ودافِيٌ): كما يمكن أن تتضمن عدد الأيام المشمسة 
والعاصفة والممطرة في شهر واحد. يمكن أن تتضمن أمثلة الأنماط أن 


pata‏ سادة ها يكون أبرد في الصباح عن «Bp ag II‏ إطنافة إلى عد 
الأيام المشمسة مقابل الأيام الغائمة في بضعة شهور مختلفة.] 


المعيار” 
المعيار .K-ESS3-2‏ طرح الأسئلة للحصول على معلومات بشأن الغرض 
من التنبؤ بحالة الطقس للاستعداد لظروف الطقس السيئّة مع التجهيز 
والاستجابة لها. 





المشروع. والإجابة هي أن ذلك لن يكون ممكتًا إذا استخدمت معيارًا واحدًا 
أومعيارين خلال مشروع يمتد من أربعة إلى ستة أسابيع؛ لآنك لم تستخدم 
وت eet ll‏ تاها اومن حص عطقا أن ا دام س ةماق 
الروضةة وحتى انلصف اتاك تسهل عليتا ربط معايير القراءة والكتابة 
بمشروعات أصيلة من خلال طرق مبتكرة على فترات قصيرة خلال اليوم. 
وعندما يندمج طلابنا في أحد التحديات» يجب أن يحظوا بالعديد من 
الفرص لتوضيح فهمهم للمعايير. 

Lal‏ ندرك أن المُعلمين يتولون مسؤولية تدريس الغديد من المغايير, 
وقرف كلك aal‏ الأفصل تدريس phd‏ المهايير iy ts‏ مصدرحة وة 


الإعادفها مر ارا وكوادًا لضهان هان الطاب ها 


e 
تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات‎ @ 50 


لذا فإننا نشجع gy pall‏ على دمع المعايير من مختلف جوانب 
المحتوى؛ وهوما يدعم المشروعات الأصيلة حيث إننا ندرك أنَّ التحديات 
المستمدة من وافع الحياة توجد خارج غرفة الصف بصورة متكاملة. وستجد 
الكثير من الأمثلة على ذلك في أثناء قراءتك لهذا الكتاب. حين نختار معايير 


يتشسكل لدينا مشروع آكثر عمقا. فاختيار معيار واحد أو معيارين يحد 
من تعقيد العمل الذي يمكن أن يندمج فيه طلابناء ونحن نريدهم أن يتمكنوا 
من فهم الأفكار التي قد تبدو غير مترابطة. ونرغب كذلك في تغيير بيئّة 
التدريس من تدريس دروس منفصلة إلى بيئة نعيد فيها صياغة النهج الذي 
نتبناه» مع التركيز على التحديات الأصيلة. وهو ما يساعد طلابنا على الربط 
بين الأفكار التي ربما كانت تبدو قبل ذلك على أنها منفصلة وغير مترابطة. 


والآن» eal phew‏ هق الا عل ol‏ التحديات الأضيلة البرويطةبالحياء 
اليومية للطلاب. وذلك باستخدام المعايير الواردة في الشكل 3-2. لقد 
تناولنا وحدة تقليدية عن الطقس وتساءلنا عن كيفية ربطها باحتياجات 
الطلاب ورغباتهم في الحياة اليوميةء وبحثنا عن المعايير التي ترتبط بهذه 
الاحتياجات والرغبات. وسنراجع هذا المثال بتعمق أكثر في الفصلين الثالث 
والرابع؛ إذ نرغب في أن نوضح لك كيف GI‏ المشروع سيتوسع مع انتقالنا إلى 
تناول إستراتيجيات أخرى في هذا الكتاب. 


لقد أجرينا استطلاع Gl‏ بشان الكثيرين من طلا بنا ووجدذا أنه لايوجد 
بمنازلهم خطط أو أدوات لحالات الطوارئ؛ وإنما تدربوا على التعامل مع الكوارث 
في المدرسة فقطء ما يوفر عنصر الصلة في التحدي. بعد ذلك» استخدمنا معايير 
القراءة والكتابة والعلوم لتصميم مشروع أصيل عن الطقس» مع تنفيذ منتج نهاتي 
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هو خطة طوارئ مخصصة لمنازل الطلاب» لاستخدامها في حالة حدوث حريق أو 
إعصار أو زلزال و/أوحالات انقطاع التيار الكهربائي. وقد طلبنا أيضًا من بعض 
الطلاب تعديل المنتج النهائي وذلك بأن كلفناهم بتصميم خطط لحالات الطوارئ 
للحيوانات الأليفة التي تربيها الأسرة. وتضمنت أدوات الطوارئ التي طوروها 
إرشادات تقنية بشأن الإخلاء في حالات الطوارئ وإجراءات خروج الأسرة ووضحوا 
هذه التقنيات باستخدام الصور والنصوص القصيرة. وقد ربطنا المشروع بعنصر 
التقنية من خلال تكليف الطلاب بعمل مقطع فيديولإقناع أسرهم/مقدمي الرعاية 
بتصميم خطط الطوارئ وأدواتها لمنازلهم. وخلال عملية تنفيذ Gaol‏ قدم 
الخبراء من ضباط الشرطة ورجال المطافيٌ وأعضاء الحرس الوطني/الاحتياطي؛ 
تعليقاتهم للطلاب لكي يستخدموها في تحسين الأدوات التي صمموها. 


الأسئلة التي يجب طرحها عند تخطيط معايير تحدي المشروع 
في أثناء قراءتك للفصل الأول كيف تمكنت من الربط بين القسم الخاص 
بالشراكات المجتمعية وبين ما تقوم به بالفعل في غرفة الصف؟ ما الأنشطة 
والمشروعات التي نفذتها بالفعل وربما تتمكن من تمديدها في المستقبل؟ بعد أن 
تناولنا بعض الأفكار لإثارة تفكيرك ( انظر الجدول 4-1) : سيكون عليك الآن أن 
تربط هذه الأفكار بمنهجك ومعاييرك. وفي هذه (Ala pall‏ سيكون من المفيد أن 
تطرح على نفسك هذا السؤال: «كيف يمكنني تحقيق أكبر استفادة من الأصول 
المتاحة بمجتمعي والتحديات الآصيلة التي يواجهها لإضفاء عنصر الصلة على 
المعايير والمحتوى5» وستساعدك عملية طرح هذه الأسئلة والتي تتكون من خمس 
خطوات على النجاح في تصميم تحديات أصيلة مناسبة تلفئة العمرية للطلاب؛ 


من خلال تنفيذ الإستراتيجية الأولى: خريطة معايير تحدي المشروع. 


3 
2 @ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


السؤال الأول: ما نتحديات المجتمع التي سيرتبط بها طلابي 
ويوفرون لها حلولا ممكنة؟ 

تمثل السيناريوهات المختلقة أحد الأنشطة المعتادة في غرفة الصف؛ فغالبًا 
Le‏ يستخدم المُعلّمون نهج التمثيل ويتقعص الطلآب أدوارهم المحددة: لكنّ 
ذلك لايترك لديهم انطباعًا دائمًا ولا يشكل خبرة تتطلب مثهم استخداه 
مستويات عليا من التفكير الناقد. غفي الغالب» تتوقف أنشطة المحاكاة 
القاتمة على السيناريوهات عند مستوى التطبيق في تصنيف بلوم» Ll‏ 
خبرات التعلم الأصيلة التي لا يكون لها حل واحد صحيح» فهي تحث طلابنا 
على استخدام الوظائف المعرفية العليا. 


إِنَّ خبرات التعلم الأصيلة تدفع طلابنا إلى تقديم ما هو أكثر من كتابة 
ما يجرون الأبحاث بش أنه؛ فعلى سبيل المثال: حين يكلف المُعلم الطالاب 
بفرض مدرسي في صورة إجراء بحث Loe‏ يمكن dled‏ بشأن الأنواع المهددة 
بالانقراض» قد يبتكرون نموذ جا في حصص التربية الفنية أو يكتبون فقرة 
يعرضون فيها رأيهم بشأن كيفية إنقاذ هذه الأنواع المهددة بالانقراض: 
JS‏ هذا المثال لا يحث طلابنا على استخدام أعلى إمكاناتهم المعرفية؛ 
فكل ما طلبناه منهم هو el pol‏ بحث موجود بالفعل وتحليله. وذلك لا يوفر 
صلة حقيقية لإكمال التق اط ولكى نجعل مخ هذا النشاظ تجديًا أصيلا: 
نحتاج إلى إنشاء علاقة أصيلة بالمجتمع؛ فمن الممكن مثلا أن نكلف الطلاب 
بتصميم حملة لتبني الأنواع المحلية المهددة بالانقراض ووضع خطة 
للمساعدة على حمايتها. وحين نضمن تعليقات المجتمع ودعمه للحلول التي 
اقترحها الطلاب» نضفي المعنى على التحدي» وهو ما ينقل تركيز المشروع 
من تكوين رأي بشآن الحيوانات إلى تشجيع الأفراد على القيام بخطوات فعلية 
ویشکل فارقا كبيرًا في المنهج الذي تدرّسه. 
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I‏ مواءمة المنهج الذي ندرّسه مع التحديات المتاحة في مجتمعنا: 
تستلزم أن يتقن الطلاب المحتوى والمهارات التي نتولى مسؤولية تدريسها. 
فبدلا من تقديم مجموعة مختلفة من الأفكار التي يواجه طلابنا صعوبة في 
فهمهاء أصبح لدينا نهج فعلى مستمد من واقع الحياة؛ وهو ما يشجع الطلاب 
على التعرف إلى مجتمعهم من منظور العمل الاجتماعي وفق مستواهم 
المناسب:من التعليه. فهو يش كل رابطا بمفاهيم الدراسات الاجتماعية 
ومعاييرها والتي غاليًا ما يتم إغفالها أو إهمالها في الصفوف الدراسية 
الأولى» وبهذا يتعرض الطلاب لمنهج ثري ومترابط يستمدون منه المعنى في 
حياتهم الخاصة. 


السؤال الثاني: من الخبراء المتخصصون الذين يمكن الاستعانة 
بمشورتهم 4 عملية التصميم وكذلك خلال تنفين المشروع؟ 
كما أوضحنا سابقاء لا يمكن لنا أن نكون خبراء في جميع الموضوعات التي 
يجب علينا دمجها في غرف الصف التي ندرّمس لها. وبالرغم من OI‏ البحث 
عن خبراء متخصصين سواء من المجتمع المحلي أو الواقع الافتراضي قد 
يستغرق منك بعض الوقت» Glo‏ هذا المجهود الإضافي يعود بفوائد جمة. 
فبالرغم من فهمنا للمعايير والمفاهيم الفيزياتية الأساسية التي يقوم 
عليها التصميم في مثال آلة روب غولد بيرغ: فإننا لسنا مهندسين ولا نتمتع 
بخبرة حقيقية في مجال الهندسةء على عكس طلاب كلية الهندسة بالجامعة 
المحلية الذين زودوا الطلاب بخبراتهم خلال عملية التصميم. وقد كانت 
هذه التعليقات ثمينة للغاية للطلاب. فقد ساعدتهم على تحسين نماذ جهم 
الأولية حتى برعوا في تصاميمهم وأتقنوها لكي يحققوا أهداف التحدي؛ لذا 
فقد أضاف هؤلاء الخبراء قيمة في عملية تنفيذ التحدي. 


3 
4 @ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


من المهم أن نلاحظ أيضًا أن بعضن الخبراء قد لا يكونوا مناسبين 
للتعامل مع بيئّة غرفة الصف. وهنا يأتي دورك كخبير غرفة الصف. فقد 
يكون من الضروري تقديم التوجيه إلى الخبراء المتخصصين بشأن كيفية 
التفاعل مع الأطفال في المرحلة العمرية ما بين الثالثة والتاسعة. وبينما 
يُوهب بعض الخبراء هذه المهارة: فإننا نحتاج في أغلب الأحوال إلى 
تزويدهم ببعض النصائح الأساسية؛ فقد اكتشفنا من خلال خبراتناء أن 
ذلك ينطبق على جميع ما شهدناه من تفاعلات الخبراء في غرفة الصف. 
إننا نريد من خبراتنا أن يتجاوزوا التفكير بعقلية «يوم المهن» Sig‏ كل ما 
عليهم هو التحدث عن مهام وظيفتهم. لذا علينا أن ندرب خبراءنا ونعدّهم 
بشأن المشروعات الأصيلة والتوقعات التي يمكن أن ينتظروها من الطلاب 
والأسئلة التي يمكن أن يطرحوها على الطلاب لاستدرار اللغة الأكاديمية من 
إجاباتهم. إن التفاعل بين الطلاب والخبراء يتيح لنا جانبًا رائعًا للتقييم: 
حيث نشاهد الطلاب وهم يستخدمون معرفتهم بالمحتوى ويوضحون إتقانهم 
للمعايير على مستوى أعلى: وكل ذلك في Ll‏ اندماجهم مع الخبراء. 


السؤال الثالث: كيف يمكن أن تكون المنتجات من ابتكار الطلاب 

ومتوائمة مع المحتوى والمعاييرب4 الوقت ذاته؟ 

عند تصميم خبرات أصيلة للتعلم القاتم على المشروع؛ علينا أن نفكر في منتج 
نهائي مناسب للجمهور؛ وهو ما سيكون التقييم النهائي. فكما أوضحنا سابقاء 
فن المنتج هو الجزء الملموس الذي يستخدمه الطلاب للإجابة على التحدي 
أو معالجته. بالرغم من ذلك» فليس من الضروري أن تطالب جميع الطلاب 
بتنفيذ المنتج النهائي نفسه» بل اترك لهم حرية اتخاذ القرار بشأن الشكل الذي 
سيتخذه المنتج النهائي والجمهور المستهدف منه. فكل ما علينا فعله هو أن 
sa‏ الطاب امعان وسكي دآ سملية lente‏ اة من هد« العرحلة. 
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إذا نجحنا في تصميم مشروع أصيل مفتوح» فسيكون هناك مجال كبير 
للتأويل بشأن كيفية الإجابة عن التحديء لكن يمكننا أيضًا أن نضع مجموعة 
من المتطلبات أو المغايير لهذه المنتجات التهاثيةء حيث يضمن لناذلك Les)‏ 
سنتمكن من تقييم المعايير المشمولة في التحدي تقييمًا مناسيًا. خفي مثال 
آلة روب غولد بيرغ: كنا نعرف أن الطلاب يحتاجون إلى إنتاج آلة لتحريك 
الكرة الزجاجية التي تحتوي على حشرة من مكان إلى مكان آخر؛ وهوما 
يوفر هيكلا للتحدي لكنه لا يوفر خطة تفصيلية بشأن كيفية تحقيق الطلاب 
للهدف. ويجب على الطلاب أن يوضحوا معرفتهم بالمحتوى في العروض 
التفديمية الشفهية التي سيؤدونها. تدفع الكرة بفعل القوة وتشدٌ الجاذبية 
الكرة إلى الأسفل فتدفع الكرة قطع الدومينو وتؤدي إلى تساقطها. Lal‏ كيفية 
بناء الآلة فهو pol‏ يعود إلى الطلاب وسيتغير التصميم على الأرجح؛ حيث 
إنهم سيعدلونه وفمًا للتعليقات التي يمدهم بها الزملاء والخبراء والمُعلمون. 
من الممكن استخدام أبواب غرف الصف والأروقة وكذلك دورات المياهء 
كسد اجات لمركن Sco tl Suse SN‏ التي La Stu‏ الطلاب. والآن يعد أن 
استبدلت الزينة التي تباع في المتاجر بالزينة التي صممها الطلاب من 
أفكارهم المتنوعة: نريد أن نضمن أننا سنتخطى مرحلة عرض أعمال 
الطلاب في أوساطنا الخاصة. وبالرغم من أنها بداية رائعة لرحلتك؛ فإننا 
نشجعك على أن تتحدى نفسك وطلابك لتجدوا المتعة والإثارة في عرض 
منتجاتهم النهائية في أماكن أصيلة. يمكنك أن تتواصل مع الشركات 
المحلية أو الجمعية التاريخية أو المكتبة المحلية أو الأماكن العامة كي تطلب 
منهم إتاحة المجال لعرض أعمال الطلاب. ولا تنس أن تشرك طلا بك في 
مناقشة أفضل الأماكن لعرض أعمالهم؛ وثق بآنهم سيلهمونك بالكثير من 
الأفكار والاقتراحات! 
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السؤال الرابع: كيف يمكنني دمج الخبراء 2 الجمهور الأصيل؟ 
في أغلب الأحوالء نتوجه إلى أولياء الأمور بصفتهم الجمهور الوحيد لما 
ينجزه طلابنا من أعمال» BSI‏ خبرات التعلم الأصيلة تجعلنا نتخطى مرحلة 
أولياء الأمور وتدمج استخدام دعم الأسدة مع الخبراء الأضيلين: ما يصعي 
الفعالية على المنتجات النهائية وطرق استخدام الجمهور المعني لها. وعليك 
أن تتذكر أن المشروعات الأصيلة gid‏ بمنتجات تهائية تصمم بغرض. 
استخدامها في أماكن أخرى غير غرفة الصف. لذا فإننا نبحث عن جمهور 
أصيل في ضوء ما يمكن أن يقدمه لطلابنا بشأن إمكانية تنفيذ الحل المقترح 
للتحدي على أرض الواقع: كما يجب أن تكون لديه القدرة على تفعيل التغيير 
الذي يطلبه أطفالنا. فلن يكون حل التحدي مجديًا بدرجة كافية ما لم يحظ 
الاحتفال بنجاحهم في الوقت ذاته. 


فلنفترض مثلا أنَّ الحي الذي توجد فيه المدرسة يواجه مشكلة القطط 
الضالةء ولديك العديد من الأطفال الذين لا يحبون الخروج في العطلات تحسبًا 
لرؤية هذه القطط. ويسألك الطلاب: Ley‏ الذي يمكننا فعله بشأن القطط5 إن 
هذا التحدي الأصيل هو الفرصة المثالية لطلابك لتصميم حل للمشكلة وتقديم 
استنتاجاتهم إلى إدارة المدرسة وملجأً الحيوانات المحلي ومراكز مراقبة 
الحيوانات. وبالرغم من SI‏ أولياء الأمور يمثلون جمهورًا Lily‏ احرص على أن 
يتضمن الجمهور النهاتي خبراء أصيلين. فقد صمم الطلاب منتجاتهم لمراكز 
مراقبة الحيوانات وملجأ الحيوانات لمساعدتهم على مشكلة يواجهونهاء ووجود 
جمهور أصيل يضفي المزيد من الواقعية على منتجات الطلاب. 


عب 


غير أن ذلك لا يعني أنه لا بد من حضور الجمهور الأصيل في العروض 
التقديمية الرسمية للتعلم دائمّاء فيمكن أن يرسل الطلاب منتجاتهم لكي تتم 
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مراجعتهاء سواء كان ذلك بوسيلة إلكترونية أو إرسال المنتجات إلى مكان 
معين. وفي كلتا الحالتين: يجب عرض المنتجات على جمهور أصيل كي يكون 
التحدى Gree‏ وففالا. طفى يعض الحالات: يكون رسال خطاب مكتوب إلى 
مشرّع محلي أسهل من أن يحضر المشرّع بنفسه العرض الرسمي؛ وفي كلتا 
الحالتينء سيكون الجمهور أصيلا بذات الدرجة. 


السؤال الخامس: هل يوجد لذ مجتمعي أماكن مناسبة لعقد 
العروض التقديمية العامة فيها؟ 

لن تكون جميع الأعمال التي ينجزها الطلاب مناسبة لعرضها في عرض تقد يمي 
عام للتعلم: لكن تكون هذه الاعمال مناسبة للعرض. فسترغب في زياد ة التعرض 
الذي يحظى به طلابك خارج جدران غرفة الصف إلى أقصى حد ممكن. ولا 
يساعد ذلك على توفير سياق يتسم بالمزيد من الأصالة فحسبء بل يزيد من 
pan!‏ از الطاب بها أتجهزؤوه فو همل Lites!‏ ومن أمثلة هذه الأماكم: المكعنية 
العامة التي قد تكون مكانًا مناسبًا لقراءة الشعر والقصص المبتكرةء حتى 
!5 مجرد اصطحاب طلابنا إلى الموقع المعني يجعل العرض التقديمي أكثر 
أصالة لجمهورنا. فعلى سبيل المثال؛ عند إقامة عرض تقديمي عن حماية تاريخ 
مجتمعنا في الجمعية التاريخية المحلية: GLB‏ ذلك يضفي المزيد من الحيوية 


إننا ندرك أن الفرص و/أو الأموال اللازمة للسفر إلى مواقع خارجية 
لاتكون متاحة داتمًاء والتخطيط لمش هذه الرحلات قبل موعدها Bites‏ قد 
تصل إلى ستة أشهر أو ثمانية لتوفير المال اللازم أمر مضن. لذا يمكننا 
التفكير في استخدام الفرص المتاحة من خلال الواقع الافتراضي لتوفير 
مثل هذه الخبرات؛ فيمكننا التنظيم لجلسة مع الخبراء عبر برنامج سكايب 
(Skype)‏ أوإعداد جلسة مسجلة على شريط فيديو وإرسالها إلى الجمهور 


3 
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المعني وستكون بدائل فعالة. وإذا تمكذًا أيضًا من توفير مكان لعرض منتجات 
الطلاب في مجتمعناء فسنكون قد شكلنا بذلك حلقة وصل إضافية بين 
المدرسة والجمهور الأصيل. ونحن ندرك أنَّ حياتك مليئة بالمشاغل سواء 
في داخل المدرسة أو خارجهاء فإذا لم يكن بوسعك السفر إلى مكان خارجي 
مع طلابك لعرض منتجاتهم فيه؛ يمكنك أن تطلب من هذا المكان أن يأخذ 
المنتجات لعرضها أو يمكنك أن تسلمها أنت إليه. 


5 تقديم عرض تعلم للجمهور ليس من المتطلبات الأساسية في 
جميع الحالات» كما أوضحنا ذلك في الخطوة السابقة؛ لكننا نشجعك عليه 
بقنوة«مكى كان تلك Rew‏ | + هالعووطن التقديمية السمهور viel oil‏ الطلاب 
على تنمية مهارات التواصل لديهم وتحسينهاء كما أنها تساعدهم على أن 
يكونوا على طبيعتهم وألا يشعروا بالتوتر أمام جمهور من البالغين: إضافة 
إلى شعورهم بالتمكين لإتقانهم العمل. ووجود جمهور يساعد على تحقيق كل 
هذاء لكنْ نقل مكان العرض خارج غرفة الصف هوما يجعلها تجربة فريدة 
لا تسى للطلاب والجمهور. وهوما يضمن لنا إنشاء رابط قوي بين الطلاب 
وفهمهم للمحتوى وإتقانهم لمعابير الوحدة التي يدرسونها. 


إِنَّ هذه الإستراتيجية الأولى هي الأهم على الإطلاق؛ فإذا أخفقنا في 
مراعاة المعايير وتضمينها في خطة خبرة التعلم الأصيلةء فقد نكتشف أننا 
أهملنا عملية التعلم؛ وهي شكوى شائعة في التعلم القائم على المشروع ونحن 
نتفهم تمامًا السبب في وجودهاء لكن إذا بدأنا بالمعايير. فستتصدر عملية 
التعلم جميع الأغمال التي ينجزها طلابنا. وبدلا من توضيح معلومات قد 
يتذكرها الطلاب وقد ينسونهاء فسيند مجون بأنفسهم في اكتشاف أفكار 
جديدة والتساؤل بشأن الأفكار القديمة. وهذا ما يثير حب الاستطلاع 


الفطري لدى الأطفالء ومسؤوليتنا هي الحفاظ عليه على مدار المشروع. ما 
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هي خطواتك التالية؟ تأمل الآن في كيفية ey‏ ميه تحدى x‏ ع ual‏ لغرفة 
الصف يلبى معاييرك قبل أن تنتقل الى الفصل التالى. 


اتخاذ إجراء البحث عن مجتمع التفكير بصوت عال 


اخكر معيارا واحدا آو شارك فكرتك مع sol‏ | بعد قراءة هذا الفصلء ما 
معيارين وطور فكرة تحد. | زملائك 2 التدريس | التفييرات التي ستطراً على 
تواصل مع موارد المجتمع والتمس منه التعليق تفكيرك بشأن ما للمعايير من 
التي توصلت إليها 2 الفصل | عليها. احرص على تأثير يتضح 2 المنتج النهائي؟ 
الأول وحدد التحديات التي | مناقشة الأسباب التي |ماالجزئية التي ترغب 2 


يواجهونها Sale‏ ويمكن ‏ | دفعتك إلى اختيار تجريبها على الفور؟ 
لطلابك مساعدتهم على الفكرة وعلافتها clin‏ 
إيجاد حلول لها. خبرات تعلم أصيلة 2 

غرقة الصف. 








الإستراتيجية AGN‏ بناء مجتمع 
غرفة الصف 


طلابي؟ 





يسترشد الأطفال بالإحسامس بالدهشة وحب الاستطلاع؛ فهم بطبيعتهم 
يطرحون الأسئلة ويتعلمون من خلال الاستقصاء ويسعون إلى فهم العالم 
الذي يعيشون فيه. وإذ تتخلل خبرات التعلم الأصيلة غرفة الصف واليوم 
بأكمله لتتضمن العديد من جوانب المنهج الدراسي ومهاراته؛ فهي تعزز حب 
التعلم والاستكشاف لدى الأطفال الصغار. بالرغم من ذلك» فعندما تصمم 
المشروعات الأضيلة لغرفة الضف الدراسي الذي تدرّسن له. فَإِنٌ ذلك لا 
يعني أنك تترك للطلاب كامل الحرية في التصرف كما يريدون بعد أن تطرح 
عليهم التحدي» بل ترشدهم على مدار العملية لتتأكد من إتقانهم لمهارات 
معينة. والمرشد الجيد يبني نظامًا Lis‏ للمجتمع يسمح بتوفير فرص العمل 


e 
تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات‎ @ 2 


الفردي والعمل الجماعي والتدريس للمجموعات الصغيرة والكبيرة كذلك. 
lise‏ ته هلاه العتاصر leg:‏ لسقوى الصف لكر العتصويج Pail‏ 
فى مجتمعات غرفة الصف هما: الجداول والأعمال الاعتيادية؛ وتتبنى 
الإستراتيجية الثانية تأسيس هذين العنصرين لبناء مجتمع غرفة الصف 
وذلك من أجل دمج احتياجات الطلاب الأكاديمية والاجتماعية والعاطفية 
في مسعاهم لتفسير العالم من حولهم. وتدعم هذه الإستراتيجية التي تتمثل 
في بناء مجتمع غرفة الصف الابتكار الذي يعززه نهج المشروعات الأصيلة. 
كما أنها تؤسس مجتمعًا يقوم على ساس الثقة والمجازفة ما Gags‏ المجال 
للطلاب لمساعدتهم على التوصل إلى الإجابات. 


لدى طلا بي؟ لنلق الآن نظرة على المثال التالي من مرحلة الروضة لنستكشف 
his‏ أن بناء مجتمع غرفة الصف يعزز حب الاستطلاع لدى الطلاب: 


يدخل خالد إلى الفصل منبهرًا بالسناجب التي «تلعب وتتسابق 
وتطارد بعضها» في الأشجار الموجودة خارج نافذة غرفة الصف 
ويثير انبهاره بالسناجب فضول أروى فتتساءل عن المكان الذي 
تعيش فيه السناجب في مدينتهم الكبيرة. «أين تنام السناجب 
في الليل5» Ley‏ الحيوانات الأخرى التي تعيش في المدينة بخلاف 
الحيواتات الآليقةة»وسرعان uy 35 Le‏ حماس طلذب الروضة تا 
يحين وقت gla‏ فى ذاقرة ا فسعقدة هة السيدة رقيّة 
الأغاني وإيماءات اليد لتعطي الإشارة بالانتقال» ثم توثق هذه الإثارة 
فى خريطة الققاعة أومتظع المتاققة ساعد تيم على رتم تصور 
لتفكيرهم وتحديد المسارات التي يمكن أن تتخذها آفكارهم» كما 
أنها تشجع طلا بها على رسم أفكارهم ثم الالتفاف والتحدث بشأنها : 
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ثم تصمم لهم نشاط كتابة مشترك لتسجيل الأسئلة التي طرحوها 
خلال قيامهم بنشاط الالتفاف والتحدث. فتظهر العديد من الآسئلة 
المتنوعة مثل: «ما شكل الآسرّة التي تنام عليها؟» «كيف تدفيٌ نفسها 
في الشتاء؟»ويقرر الصف الدراسي أن يتعلم بشأن الحيوانات البرية 
التي تعيش في المدينة وعن أماكن معيشتها؛ فيبد أ التحدى الأصيل 
شي التق كل خلال الأعمال yale‏ الصباحية. سد lS‏ يقرر 
طلاب الروضة أنهم يرغبون في ابتكار بيت للحيوانات: فتستخدم 
السيدة رقيّة الوقت المخصص في الجدول اليومي للقراءة التفاعلية 
والمشتركة لربط كتاب عن الحيوانات بتصاميمهم لبيت الحيوانات 
الذي سيبتكرونه.'مايوفر الفرصة لملاحظة أنماطسلوك الحيوانات 
ومواطنها الأصلية خلال اليوم. يطرح الأطفال الكثير من الأفكار 
لاستكشاف بيوت الحيوانات والطعام الذي تأكله وطريقة لعبها وما 
يخيف الحيوانات في مدينتهم. وقبل وقت الراحة/القيلولة: تناقشس 
السيدة رقيّة شكل الأسرّة التي تنام عليها الحيوانات وطبيعتها. 


لقد وفر كل جزء من اليوم وقتا كافيًا للاستفادة من تفكير الأطفال 
واستخدام أفكارهم بصفتها أدوات للتدريس على مدار المشروع. وتحوّل مجتمع 
غرفة الصف إلى مساحة للتعلم غدت جدرانها لوحات تعكس الأفكار التي طورها 
الطلاب والحلول الممكنة التي توصلوا إليها. وخلال عملية المشروع: اكتشف 
الطلاب طرقا مختلفة لمعالجة التحدي وحله. وبفضل الجداول والأعمال 
الاعتيادية: تمتع الطلاب بالاستقلالية التي مكنتهم من طرح الأسئثلة وتبني 
أفكار جديدة والبدء في تنفين التصاميم المبتكرة التي تدور في مخيلتهم. 

وكما رأينا في مثال السناجب» فخلال هذا الوقت المخصص للا BLAIS‏ 


يستكشف الطلاب الغرض من المشروع ويضعو ن أهدافه ويبد أون فی ت تنظيم 
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التفاصيل التي يرغبون في جمعها لمساعدتهم على تطوير تفكير مستنير. ولأننا 
نرغب في أن تكون عملية التعلم لديهم واضحة وبارزةء فهذه هي الطريقة الأمثل 
للبدء في بناء مجتمع غرفة الصف. ويتضمن هذا الجزء من عملية المشروع 
التحدي الأصيل والأسئلة المرتبطة به كما أنه يتضمن تشكيل فرق الطلاب 
والتمرينات على تشكيلها ووضع تصميم لغرفة الصف بحيث يدعم المشروعء؛ 
إضافة إلى تصميم المراكز وثيقة الصلة بالمشروع. وكل هذه العناصر المهمة 
تبني ثقافة تشجع على المشاركة والتعاون مع تعميق عملية الاستقصاء التي يجب 
أن تحدث خلال هذا الوقت المخصص للاكتشاف. 


وخلال هذه Als pall‏ ستقوم أنت أيضًا بعملية استكشافك الخاصة 
والعثور على إجابات لأسئلتك؛ ضفي أثناء تحولك إلى تبني نهج أصيل في غرفة 
الصف» ستطرآ على ذهنك العديد من الأسئلة بشأن الأجواء والعناصر التي 
يجب أن تتوفر في غرفة الصف. فقد مررنا نحن أيضًا بالتجربة ذاتها وكانت 
لدينا الكثير من الأسئلة حين أردنا تهيئة بيئة في غرفة الصف يشعر فيها 
طلابناء مثل خالد» بالثقة لكي يتساءلوا Lee‏ يدور بأذهانهم. وقد استغرق 
ذلك وقتاء فحين بدأنا في الانتقال من النهج التقليدي في التدريس إلى تبني 
نهج أصيل وتهيئة بيئّة ترتكز على الطالب» كان علينا أن نتوصل إلى إجابات 
dll‏ سن Alo ll‏ وحن (oat‏ الي هوه الاحاباك» أوسا أن الحداوقل 
والأعمال الاعتيادية قد ساعدت طلابنا على التوصل إلى إجاباتهم الخاصة. 


والآن لنشرح عملية الانتقال هذه بتفصيل أكشر. في أثناء قراءتك 
لهذا الفصل وباقي فصول الكتاب كجزء من تجربة الاستكشاف الخاصة 
بك» ستتوصل إلى إجابات لما لديك من أسئلة: لكننا نأمل في أن تواصل 
التأمل بشأن هذه الأسئلة في أثناء القراءة. وبالمثلء فعندما يبدأ الطلاب في 
معالجة تحدياتهم الأصيلةء سيكون لديهم الكثير من الأسئلة التي سترغب 
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في استيعابها وتسجيلها؛ حيث يتمثل دورك في دعمهم للتوصل إلى إجابات 
لأسئلتهم بينما يقتربون أكثر من تحديد الحل المناسب للتحدي المطروح» أي 
إنك ستساعدهم على تنظيم تفكيرهم على مدار التحدي. وستصبح غرفة 
الصف والأعمال الاعتيادية هي مصادر الدعم التي يلجأ إليها الطلاب خلال 
تقدمهم في التحدي الأصيل. ويوضح الجدول 1-3 الأسئلة المحتملة التي قد 
تطرأ على ذهنك مع تحولك إلى تبني نهج أصيل. فهل سألت نفسك من قبل 
Lil‏ من هذه الأسكلة؟ 

الجدول 1-3 الأسئلة المحتملة التي قد تطراً على ذهنك مع تحولك إلى تبني نهج أصيل 
أسئلة ترتكز على الطالب: منظور المعلم | أسئلة ترتكز على الطالب: منظور الطفل 
كيف gud‏ غرف الصف الأضيلة بضفة ما الذي سأبتكره وما الألعاب التي سأمارسها ظ 

%3 خلال اليوه؟ 


كيف يمكنني تضمين المشروعات الأصيلة 2 | هل يمكنني العمل على مشروعي طوال اليوم 
الجدول مع كل المهام الأخرى التي سيكون | باكمله ام سيكون علي ان IASI‏ 

Ole‏ تنفيذها؟ 

هل يكن las‏ الأطقال 9 مر الووضة یمتا أن تصتع أقراضتا بأنفستا شلا؟ 
Suds‏ مشروعات أصيلة؟ 

كيف يمكنني تأسيس ثقافة 2 غرفة يتراوح عدد | هل سأتمكن من اللعب مع جميع أصدقائي؟ 
كيف سيتمكن طلابي من العمل على كيف ستعبر لكم صوري عن قصتي؟ 


المشروعات الأصيلة إن كانوا لا يستطيعون 
القراءة والكتاية؟ 


كيف يمكننا بناء مجتمع من طلاب يجيدون | هل سأتمكن من اختيار الأفكار التي 
حل المشكلاس مع الحفاظ ote‏ الاتضباط | نة 


كيف يمكنني التواصل مع أولياء الأمور مناذ | Sela‏ معي إلى المنزل لكي أري Golly‏ 
بشأن المشروع والتقدم الذي أحرزناه فيه5 | ما أقوم به؟ 





ما هي مواردى؟ ماذا يمكنني أن أستخدم؟ 
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تتطلب الإجابة على هذه الأسئلة التشارك بينك كميسر وبين طلابك 
a Sy ch palais‏ يمكن تقر ار كل شد أصيل بحب اشير كم Rie‏ الأجارة 


عن تفظن هله الأسكلة حسب المشروع الذي تنفذه. 


ملحوظة: Lisl‏ نشترك Lae‏ في عملية تصميم مشروع أصيل؛ فنحن 
نقدم لك be Lawes SI‏ التربوية من خلال التحدى الأصيل لهذا الفصل i‏ 


وستصمم نمودج هده العملية على مدار الكتاب. وقد عمدنا إلى تقديم 
شت المت عة القردونة Vin fem Lt‏ جز | من diary lice:‏ اة 
فمهارات التدريس واتجاهاته لا تتغير خلال المشروع. 





وكما نستخدم هذا الكتاب في تقديم المساعدة التربوية لك» فسوف تفعل 
المثل مع طلابك؛ حيث سيكون عليك أن ترشدهم كي يتبنوا إطار الاستقصاء في 
أثناء العمل على مشروعاتهم الأصيلة. وسيضعهم ذلك على بداية الطريق الصحيح؛ 
لأنك ستساعدهم على تنظيم عملية تفكيرهم بشأن الحلول. غفي الأوقات التي يسود 
فيها الغموض وغياب الرؤيةء عليك أن تساعدهم على توضيح المسار الذي يجب 
أن يتجه إليه تفكيرهم» وعليك أن تعرف أيضًا متى يكون عليك أن تتوقف لتقديم 
المساعدة التربوية التي يحتاجون إليهاء وذلك لا Gags‏ بيئة يكتسب فيها الطلاب 
معرفتهم بالمحتوى فحسب. وإنما يكتسبون المهارات اللازمة لهم لكي يصبحوا 
متعاونين. وبهذا تنقل المسؤولية إلى طلا بك بالتدريج» ويتوقف قدر المسؤولية الذي 
تنقله إليهم على ثقافة مجتمع غرفة الصف وعليك؛ فاسمح لنفسك باختيار وتيرة 
التحرك التي تحتاج إليها أنت وطلابك سواء كان ذلك بسرعة أو ببطء. 


wa)‏ يتنا 45 OM J‏ أن ua‏ مشروع أصيل لا يعني أنك ستطلق العنان 
لطلابك ولا تتفاعل معهم إلا عند خط النهاية: وإنما عليك أن توجههم في عملية 
تأملهم بشأن تقدمهم» وذلك من خلال توظيف الجد اول والأعمال الاعتيادية: ما 
سيساعدهم ذلك على تطوير مهارات إدارة الوقت لديهم واستعد ادهم للتعاون. 


الفصل الثالف: الإستراتيجية الثانية:؛ sly‏ مجتمع غرقة الصف & 67 


فالطريقة التي تصمم بها أعمالك الاعتيادية وجدولك اليومي تؤثر تأثيرًا 
كييرًا في الدعم الذي تقدمه خلال عملية المشروع: ويساهم هذا الترابط بين 


الجداول التي تدعم عملية المشروع 


23( دوف وسكا سيق ضرونة الساحة آل الأغمال ال اة والسهااول. 
وبالنسبة إلى التحديات الأصيلة: فإننا ندرك أيضًا ضرورة تيسير المحتوى على 
مدار المشروع وعدم تدريسه دفعة واحدة قبل بدء المشروع» لذا تؤدي الجداول 
والأعمال الاعتيادية الدور الأساسي لضمان Gi‏ المشروعات لن تكون محض 
إضافة إلى المنهج. إننا نستعد لكل عام دراسي ونحن ندرك LET‏ سنحتاج إلى 
تصميم نماذج تفاعلية لأعمالنا الاعتيادية وممارستها مرات عديدة كي نضمن 
5 طلابنا سيكونون مستقلين ومبدعين وعلى وعي بالتوقعات المنتظرة منهم 
على مدار اليوم. وينطبق ذلك سواء كنت منخرطا في إحدى الخبرات الأصيلة 
للتعلم القاتم على المشروع أو خطة تقليدية لدرس أو وحدة. 


وتوجد طرق عديدة لعرض جدولك اليومي في مشروع اصيل. فكر في 
جدولك الحالي ومدى دعمه الفعلي للتعلم الأصيل. 


1. تحديد أجزاء اليوم التي تتيح لك تكوين روابط متعددة التخصصات. 

2. تحديد الجوانب التي تستخدمها لدمج الاستقصاء في دروسك. 

3. التأمل بشأن مجموعة الكتب المتوفرة بمكتبة غرفة الصف ومكتبة 
المدوسة ومدق الرقناط الكتب اللخ الي ةوقب ر satiated‏ 
الأصيلة التي تصممها. 

4. تحديد كيفية تطبيق مفاهيم الرياضيات في واقع الحياة. 
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قبل أن تراجع نماذج الجداول اليومية الموضحة في الجدول 2-3 
والجدول 3-3: نريد أن نؤكد على أنَّ مهارتي القراءة والكتابة تدمجان على 
مدار اليوم بأكمله ولا يتم تناولهما في فترة واحدة فحسب. وسوف نتناول 
القراءة والكتابة في مراحل التعليم المبكرة من خلال المشروعات الأصيلة 
الجدول 2-3 نموذج جدول لمرحلة ما قبل الروضة يتوافق مع تنفيذ مشروع أصيل 


الروابط الآصيلة بالمجتمع 


تتصمن a5)‏ بشطة المجتلفة وأوقات الراحة قترة | لقيلولة ووقت الاستراحة وبرامج متتصف 
اليوم وغيرها من العناصر المتنوعةء وهى موضحة 2 الفواصل الزمنية أدناه. 
8:40-8:25 يمكن للطلاب أن يشاركوا أحد يتشارك الظلاب غدد السناحب 
اجتماع الصباح/ | الروابط بالمشروع. يمكن للمعلم | التي رأوها 2 الصباح. 
التحلق 2 دائرة | ربط نشاط جماعي قصير 

بالمشروع. 


8:55-0 |تشكيل مجموعات التسجيل سحل اتلاب أعواد الستاكت 
جدول والتوقعات المنتظرة من عمل التي يرونها يوميا. 
الرياضيات الطلاب معا. 


9:55-8:55 |المشاركة 2 أنشطة القراءة والكتابة | قراءة كتب قصيرة عن 
الشواءة المنكرة ليثاعءمهارات التفكير الحيوانات التي تعيش 2 المدن. 
التفاعلية/ الناقد والخبرات المشتركة ومهارات | ويمكن القيام ببعض الأنشطة 
المشتركة /ذراسة القراءة التي تتطور لديهم. مثل مشاهدة صور الكتاب 
الكتاب وابتكار بعض الأعمال الفنية 
والتجاوب مع النص. 
11:00-10:25 | تطوير أعمال اعتيادية حول إحدى | يربط الطلاب عناصر المسرحية 
مراكز الصياح المسرحيات وأنشطة المكعبات والفن | بالمشروع. 
ووقت المكتبة لتلمية مجتمعهم يندمج الطلاب ك المشروع من 
الاجتماعي والعاطفي. خلال الكلاسى التتكرية AK‏ 
وغيرها من العناصر وثيقة 
الضلة. 





الروابط الأصيلة بالمجتمع 


0 12:00-1 | دعوة خبراء من المجتمع لقيادة يعمل الطلاب معا لابتكار 
الدراسات دروس مصغرة عن مفاهيم العلوم تصاميم متنوعة لمنازل السثاجب 
الاجتماعية أو |والدراسات الاجتماعية. باستخدام مختلف مواد الفنون. 
العلوم من خلال | يشترك الطلاب 2 تجارب العلوم | يتحدث أحد مسؤولي الإبادة 
المشروعات المرتبطة بالمشروع. المخليين إلى الطلاب ويشرح لهم 
الأصيلة كيفية الخفاظ على tal!‏ آمنا 


2:45-2:00 |تتيح الإدارة والتنظيم والأعمال تدعم المراكز استكشاف 
ميو ]كز معد الاغتيادية الفرصة للطلاب المواظن الأصلية للحيوانات 
الظهيرة لاستكشاف مشاعرهم وإداراتها ہے والمدن من خلال استخدام 
المكعيات ومواد الفن dus]‏ 
الزوايا ووقت المكتبة. 
3:00-2:45 يمكن للطلاب أن يشاركوا son]‏ مشاركة الأفكار الجديدة التي 
<a i 1 a 5 : 5 5‏ * | 


نشاط جماعي قصير بالمشروع. بشأن حلولهم المقترحة للمشروع. 
التامل يشان مشاركة «(ha pal‏ 





* تستخدم الجداول أجزاء من نهج غرفة الصف التجاوبية. 


الجدول 3-3 نموذج جدول للصف الثاني يتوافق مع تنفين مشروع أصيل 





الروابط الآصيلة بالمجتمع مشروع مثال إعادة تصميم 
غرفة الصف 
8:40-8:25 يمكن للطلاب أن يشاركوا أحد | يتشارك الطلاب معلومات 
اجتماع الصباح/ | الروابط بالمشروع. يمكن للمُعلم | بشأن تصميم غرف نومهم 
التحلق 2 دائرة | ربط نشاط جماعي قصير لإثارة النقاش بشان كيفية 
بالمشروع. تأثير تصميم الغرفة 4 طريقة 
Agee ita bss‏ 


8:55-8:40 ممارسة المهارات التي تم تعلمها | ممارسة القياس من خلال 

حساب الرياضيات bag‏ لتعزيز المهارات. نماذج وتخططات dus Yl‏ 

ered Be‏ كتابة مسائل لفظية توظف ومخططات أرضية المنزل 
مفردات المشروع ومفاهيمه. ومخظطظ أرطنية غرقة الصيظ: 
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مشروع مثال إعادة تصميم 


قر Bel‏ كب عفن الممارة فالكمب 
الخيالية مثل المهندس المعماري 
فرانك الصغير YOUNG)‏ 
(Frank, Architect‏ والمهندس 
المعماري إيفي بيك Iggy Peck)‏ 
(Architect‏ تساغد على بناء 
المهارات «لتحديد كيفية استجابة 
شخصيات القصص إلى الأحداث 
المهمة والتحديات التي تواجهها». 
(RL.2.3)‏ 


كتابة فقرة للإقناع أو الإبلاغ 
أو التأمل بشأن إعادة تصميم 


غرفة الصف. 


استخدام كتاب خرابيش معمارية 
(Archi-Doodle)‏ لاستلهام 
أفكار منه واستخدامها 4 دروس 
الدراسات الاجتماعية والعلوم 

التي تتضمن قضايا al el‏ 
إضبافة الى امت امه اه خط 
القراءة وتصميم المساحات واختيار 
الأماكن والمواد. ذعوة مهتدس 
معماري جلي ومضهم داخلى 
للاندماج مع الأطفال 2 محادثة 
عن تصميم الأماكن والمساحات. 
قراءة كتاب المباني الخالدة Built)‏ 
(to Last‏ للتعرف على أعظم 
الإنشاءات المعمارية 4# العالم. 


الروابط الأصيلة بالمجتمع 


المشاركة 3 أنشطة القراءة والكتابة 
لبناء مهارات التفكير الناقد 
والشيوات AS scat‏ وميارات 
القراءة التي تتطور لديهم. 

اجراء دراسة للكلمات للتركيز على 
الكلمات التى تتكرر كثيرا والكلماث 
المركبة والكلمات متعددة المقاطع 
والكلمات التي تعبر عن الانبهار 
والندرة والدهشة. 


المشاركة 3 أنشطة الكتابة مثل كتابة 
Dad paw Syd‏ قنخصية أوكرضية أو 
جدلية/رآي أومعلوماتية. 


دعوة خبراء من المجتمع لقيادة 
دروس مصعرة عن مفاهيم 
العلوم أو الدراسات الاجتماعية. 
يشترك الطلاب 4 تجارب 
العلوم المرتبطة بالمشروع 
ويربطون ما تعلموه بالتحدي من 
خلال الكتابة والتأمل والتحدث 
مع شريك. 


9:55-55 
ورشة عمل القارئ 


11:00-10:25 
ورشة عمل الكاتب 


12:00-11:00 
الدراسات 
الاجتماعية أو 
العلوم من خلال 
المشروعات الأصيلة 
بإستتهد اج .... 
مهارات القراءة: 
اقرا ph‏ 
والكتابة للنفس 
والقراءة لشريك. 
مهارات الكتاية: 
الكتابة والتحرير 
والنشر 





جدول الصف الروابط الآصيلة بالمجتمع مشروع مثال Sale|‏ تصميم 
الثاتى* غرفة الصف 


2:00-0 ربط عدد قليل من مفاهيم درس القياس الذي يطلب من 

تعليمات الرياضيات بالشروع من خلال | الطلاب التتيؤبطول العديد 

الرياضيات - وزشة | نشاط (الآن ستنفن) وبطاقات | من الأشياء الموجودة 4 غرفة 
التقييم والاختبارات السريعة. | الصف ثم قياسها بعد ذلك 
كتاية مسال لمظيةعوظت. | رة القياس الدقيى لطولها. 
مفردات المشروع ومفاهيمه. 


3:00-2:45 يمكن للطلاب أن يتشاركوا أحد | مشاركة الأفكار الجديدة التي 
اجتماع الختام |الروابط بالمشروع. استخلصوها من أنشطة اليوم 
يمكن للمعلم ربط نشاط بأنشطة | بشأن حلولهم المقترحة للمشاريع. 
المشروع. جماعي صغير .2 اليوم التأمل 
بشان مشاركة الفريق. 





* يستخدم الجدول أجزاء من نهج غرفة الصف التجاوبية. 


بالتفصيل في الفصل الرابع: لكننا سنبداً أولا بتناول أمثلة الجداول التي 
تدعم تنفيذ المشروعات الآصيلة. 


ابداً بإجراء تغييرات بسيطة على جدولك لبناء ثقافة المجتمع في غرفة 
الصف مع الحفاظ على الأعمال الاعتيادية؛ حيث إنها مهمة لطلابنا الصغار. 
ولتدمج في هذه الأعمال الاعتيادية اليوميةء فرصا تعزز الاستقصاء لكي 
تشجع حب الاستطلاع الفطري لدى طلا بك فلا يضعف. ويحتفظون بقدرتهم 
على طرح أسئلة عميقة. فإذا نظرت إلى يومك الدراسي بأكمله باعتباره 
فرصة واحدة كاملة لتمديد خبرة التعلم لا باعتباره فرصة مجزأة. سيزيد 
اندماج الطلاب وتعمقهم في خبرات التعلم الأصيلة؛ وتلك هي خبرات التعلم 
التي يتذكرونها على مدار أعوام قادمة؛ كما أنها تمهد الطريق لنجاحهم في 
الضفوف الابتداقية الالاحقة وما بعدها. 
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في بداية رحلتك لبناء مجتمع غرفة الصف نوصيك بأن تدون ملا حظاتك 
Lee‏ يحدث وأن تتأمل بشأن هذه الملاحظات متى أمكنك ذلك. ففي الفصل 
(us baal‏ على سبيل المتالء سننافش al gl‏ الداخلية التي تؤثر في عمل 
الطلاب ضمن مجموعة: فإذا احتفظت بملاحظات سردية عن السلوكيات, 
سيمكنك التأمل بشأن مجتمع غرفة الصف والطرق التي تساعد على التطوير 
المستمر لأداء طلابك» ما يسمح لك بتعديل الأعمال الاعتيادية لغرفة الصف 
على الفورء كما أنه يساهم في نجاح المشروعات التي ترغب في تصميمها بعد 
ذلك. ولعل أحد أنسب التحديات التي تبدأً بها هوأن تكلف طلابك بتعريف 
مجتمع غرفة الصف وكيف أنهم يمثلون جزءًا منه» ويمكن أيضًا تصميم هذا 
التحدي للمدرسة بأكملها. بحيث يتناول كل مستوى صفي جزءًا من التركيز. 
وسيكون هذا التحدي شبيهًا بالموضوعات المعتادة التي نبد أ بها السنة الدراسية 
مثل «مرحبًا بالعام الدراسي الجديد» أو «نبذة عني»؛ وهو طريقة رائعة لدعوة 
طلابك إلى عملية إرساء الأعمال الاعتيادية لغرفة الصف؛ حيث يسمح لطلابك 
yaa‏ مرخ gail‏ کي رش اركوا شي يذاه pana‏ غو الف كنا tl‏ يراه 
ميحكوى الدواسات الاجتماعية Ail pathy dad yall‏ من SUA‏ قتحديد الوظائف 
في غرفة الصف وتحديد أوجه الشبه والاختلاف بين الأفراد. وعندما نبداً في 
عملية بناء قراء وكتاب مستقلين؛ فإنه يساعد الطلاب على معالجتهم لكل تحد 
أصيل جديد بأسئلة أكثر عمقا وحس أكبر بالاستقلالية. 


تقديم المساعدة التربوية لدعم الأعمال الاعتيادية اليومية 


قشم مشروعك إلى آجراء صغيرة؛ GY‏ .الك سيساهدك على إذازة Mote‏ 
وأعمالك الاعتيادية اليومية. فعندما تقرر تنفيذ مشروع أصيلء يجب ألا 
تشعر بأنه شيء جديد عليك تمامًا؛ وبالرغم من أنك قد تشعر بالارتباك في 
البدايةء يجب أن تثق في المهارات التي اكتسبتها بالفعل بوصفك مُعلمًا؛ حيث 
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إنها ستساعدك للبدء على رحلتك المثيرة. ولقد بدأت بالفعل في التخطيط 
لدروسك باستخدام الإستراتيجيات الواردة في هذا الكتاب» وسينتج عن 
ربط هذه الإستراتيجيات Lae‏ مشروع أصيل يبني قدرات طلابك على حل 
المشكلات فيثقون بقدراتهم على التوصل إلى حل. 

تعتمد الأعمال الأصيلة على استخدام الأعمال الاعتيادية والمساعدة 
التربويةء فهي توظف قدرتك في إرشاد الطلاب على مدار خبرة التعلم. 
وتتلاءم أدوات إدارة غرفة الصف التي تستخدمها في الوقت الحالي بصورة 
مباشرة مع الحياة اليومية والشاملة للتحدي؛ حيث إنها تساعدك على ضمان 
أن المشروع يسير بسلاسة. فعندما تصمم خبرة تعلم لتتدرج في المحتوى 
بطريقة أصيلة: يتحول هذا المحتوى من أنشطة عشوائية إلى مشروعات 
هادفة؛ إذا ركزت على وضع خطة الدرس استنادًا إلى تصميم هادف. وبينما 
تشرع في خبرة التعلم. ستكتشف أيضًا GI‏ طرق التدريس والإستراتيجيات 
التي تستخدمها تدعم الطلاب في التوصل إلى حل للتحدي ( الجدول 4-3( 

قن salen flee Vl oie‏ وسيل ة ميماؤة المساعدة فى تا الا 
الآكاديمية (انظر الشكل 1-1) وتطبيق أنواع التفكير التي تتوافق مع مرحلة 
المشروع التي يصل إليها طلابك. ومع تقديمك للمساعدة التربوية على أنشطة 
التدريس على مدار الأعمال الاعتيادية اليوميةء يتزايد التعقيد وتنبني الدروسس 
igh tly‏ الآخر. ما يقي إلى صقي فيم Gael‏ على سرا رالوس Ul‏ تحب أن 
نكرردائمًا ونتذكر أنه في بداية خبرة التعلم القائم على المشروع قد لا يعرف 
الطلاب ما الذي يجب عليهم dled‏ وقد نشعر GI‏ المشروع لا يحقق أي تقدم على 
الإطلاق؛ لذا علينا أن نسمح لأطفالنا by‏ يتعلموا من خلال الأسئلة التي يطرحوها 
ونفسح لهم المجال لإثارة هذه الأسئلة. وفي هذه المرحلةء إذا أفسحت المجال 
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لعدم التأكد؛ فستساعد طلا بك على استخد ام أدواتهم الملموسة والتمثيلية ( وهي 


الرسم وأنشطة المعالجة اليدوية) للربط بين ما يفكرون فيه وما يمكنهم لمسه. 


اعمل على تمكين طلابك لدمج المفاهيم التي تتناسب مع سياق عملهم 
مز خلال ما يرسموثة Aig Sangh Mig ABs gl‏ أو يشيدوتة؟ haem‏ إن هذه التق yA‏ 
تشكل البيانات| لتييحتاجإليها الطلاب لتوضيح ما يعرفونه عن التحدي المطروح 
وكيفية معالجتهم له. أما الأنشطة وطرق التدريس فتتم إعادتها لتوضيح مدى 
تطور المعرفة والمهارات خلال تقدم المشروع.؛ والواقع أنَّ دمج هذه الأنشطة 
وطرق التدريس في الأعمال الاعتيادية اليومية يتيح للطلاب الفرصة في إتقان 
المهارات والمعايير والمحتوى les‏ يتناسب مع متطلبات مستوى Casall‏ 
الجدول 4-3 الأعمال الاعتيادية في غرفة الصف تدعم النجاح في التوصل إلى الحل 


الأعمال الاعتيادية تشجيع الطلاب على الاستكشاف والرسم وتسجيل الأسئلة 
الصباحية: التحلق 2 | لدعم الاستقصاء المرتبط بالتحدي. 

دائرة = مشاركة الحوار 

- الأحداث الجارية 


وقت العمل الفردي توفير فرص اللعب الكثير والقراءة وتصميم النماذج الأولية 
للطلاب كى يتفاعلوا مع القراءة والكتاية والحساب. 


القراءة يصوت عال توفير العديد من الفرص الأصيلة والهادفة للطلاب لكي 


- القراءة التفاعلية- |متفاعلوا مع القراءة والكتابة. 
القراءة المشتركة 


الانتقال انشاء رابط بين المفردات والأغانى المرتبطة بها.وكذلك 
إشازات اليد للازتباط بالتحدى الأصيل.'فمثد دراسة 
الفراشات فخلا ضح يديك مَعًا على شكل فراشة لكي تيتكر 
أشارة لهذه الوحدة. 
توقير الفبرصن اتخصيصس:وقت للتعلم المتسايز والتعلم 
اصن إضافة الى القدويس امباشهرةا افر gf‏ التدويس 
اجموعات سسيوه وال دل .ةةالعراءة. 





الجداول والأعمال الاعتيادية بصفتها مساعدة تريوية على التعلم 


تؤدي الأعمال الاعتيادية دورًا Lage‏ في بيئة غرفة الصف؛ فهي تساعدك على 
إدارة المجموعات وتحديد فرص ترتيب الجدول وتقديم المساعدة التربوية 
خلال عملية التعلم في أحد المشروعات؛ لذا عليك أن تبتكر المساعدة 
التربوية المناسبة للتحدي الأصيل وأن تستخدم الأفعال الواردة في تصنيف 
بلوم لطرح أسئلة مناسبة للمستوى ( الجدول 5-3) . وبصفة يومية خلال فترة 
المشروعء ستحدد المستويات التي يندمج فيها طلابك» وستوفر الأعمال 
الاعتيادية التي أرسيتهاء الآطر الزمنية المناسبة لتطبيق الموارد اللازمة 
والملائمة لطلابك: ومنها خرائط المفاهيم والإرشادات والوقت اللازم 
لتصميم المهام من خلال التدريب على المهارات الاجتماعية أو الإدراكية. 
وتذكر أنه لا بأس فى أن تكون المُعلم والمرشد فى هذه العملية؛ لأنك ما تزال 
Loge‏ لطلابك وهم يحتاجون إليك. وحين تشارف على نهاية المشروع» لن 
تحتاج إلى تقديم المساعدة التربوية بنفس القدر الذي كنت تقد مه في بدايته. 

ألق نظرة على الأمثلة التالية واستكشف كيفية استخد امها للتعلم القائم 
على المشروع في بناء مجتمع غرفة الصف وضمان أن جميع الطلاب يشهدون 
تطورًا في أدائهم خلال المشروع. لا تتردد في تكييف فكرة مشروع لتتفق مع 
سايي رمم تر الصف ومتطلباته؛ فمن السهل زيادة تعقيد عم حون دي 
الأكبر سنا أو توفير مصادر دعم | اضافية للطلاب الأسشر سنا 


الجدول 5-3 أمثلة المساعدة التريوية وفق تصنيف بلوه* 


المساعدة التريوية الجدول الأعمال الاعتيادية 
لسؤال المشروع 


كيف يمكننا تطوير آلة | العلو. 


من مواد معاد تدويرها | ورشة مال القارئ 
تعمل على fli pond‏ ورشة عمل الكاتب 
الآجساه؟ 
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الأعمالالاعتيادية 


تصاميمهم ن خلال 
جمع البيانات Olay‏ 
عدد مرات النجاح 
وعدد مرات الفشل 
واختبارها. 


dy pod el pol‏ قستكشق 
القوة والحركة. 


فراءة كتب عن 
المنحدرات والدفع والشد. 
صنع منحدرات 
باستخدام الأشكال 
الهندسية 4 الرياضيات. 
ابتكار نماذج صغيرة 

من al‏ روب غولد بيرغ 
وحساب عدد مرات الدفع 
والشد 2 العلوم. 

إجراء بحث عن 
الملضقات التعليمية 
وتضمينها 2 الأعمال 
الامقيادية خراجمة/ 
التدريب على 
الملصقات التعليمية 
قبل جمع البيانات. 


المساعدةالتريوية 
لسؤال المشروع 

هل توضح آلة روب 
غود مرغ التي طووتها 
فهمي للقوة والحركة 
وعملية التصميم 
الهندسى al BY‏ 
الجمهور المسهدفة 
ما التغيير الذى 
سیطرآ على أفكار 
التصميم اذا عمدت 
إلى زيادة عدد مرات 
الدفع والسحب؟ 


ورشة عمل القارئ 
ورشة عمل الكاتب 
حصة التقنية 
الرياضيات 


بناءً على الأبحاث التي 
أجريتها ow oils‏ 
التي توصلت إليها 

هل أطبق قدرًا als‏ 
من القوة لاستحداث 
الحركة باستخدام 
كرتي الزجاجية؟ 


ورشة عمل القارئ: لا 
يلزم أن يستغرق هذا 
ورشة القارئ بأكملهاء 
بل يمكن أن يستغرق 15 
دقيقة من ورشة القارئ 
على فترات يومية من 
ثلاث الى خمس دفائق. 
العلوم: يقوم الطلاب 
بأبحاثهم خلال هذا 
الوقت. 


هل حددت المعلومات 
الصحيحة للبدء 2 
تصميم أول النماذج 
الأولية لآلتي؟ 
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تصنيف يلوم | dyin | elel‏ الأعمال الاعتيادية 
لسؤال المشرو. 


اتا إلى س | واا pilin‏ اومكح أن 


لكي أبد أ4 العمل على | الأصيل. يكين اطا گر 

التحدىة من خمس دقائق 
مثل (كلمة اليوم) أو 
(اليحث عن أدوات 
المفردات). 





* استخدمنا مثال آلة روب غولد بيرغ من الجدول 2-2. 


Ale po‏ ما قل الروضة : كيف Lites‏ تنسيق مدرستنا على 
هينه متحف؟ 


لقد أردنا أن نمنح أطفالنا في مرحلة ما قبل الروضة الفرصة لتحويل المدرسة 
إلى متحف. وتمثلت أهداف المشروع التي حددناها في تدريس الكتابة اليدوية 
من خلال الفن وتحسين المهارات الحركية من خلال التصميم وتضمين 
الرياضيات من خلال القراءة والكتابة. وعلى مدارفترة تزيد على أربعة أسابيع: 
اتبعنا عملية تقديم المساعدة التربوية ودمجنا المشروع في أعمالنا الاعتيادية 
اليومية. وعليك أن تراعي أننا طرحنا السؤال على الطلاب باستخدام كلمة 
تنسيق» وقد كان علينا أن نشرح هذه الكلمة من خلال عرض كتب ومقاطع 
فيديو على الطلاب عن أمناء المتاحف» وكيف أنهم يعلقون تشكيلات الصور 
وينسقونها؛ وبعدها تعلموا الكثير عن المعارض. لقد ذ كرنا هذه النقطة تحديدًا ؛ 
GY‏ ل فرك أن تسد تفا Sl‏ سف يان كلمة عييثة سكين a pana‏ اة 
على الأطفالء SF‏ الأمر ليس كذلك» فكل ما هنالك أن علينا تقديم المساعدة 
التربوية المناسبة لمساعدتهم على فهم معنى الكلمة بوسيلة مرئية وبسيطة. 
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ولكي نقدم التحدي لطلابنا بصورة رسمية: قمنا بأمورعدة؛ فوزعنا 
في الغرفة مجموعة من الكتب التي تتحدث عن الفن بطريقة مدروسة لنشجع 
الطلاب على الاستكشاف بأنفسهم ووفرنا صورًا للمتاحف وأدوات الفن. ولكي 
نحضر المجتمع الخارجي إلى غرفة الصف, Liges‏ مجموعة من الفنانين 
ليكوتوامع المشحدكين الشووش» وقد سمه | لاط الاب اس تقاف المواد 
والتحدث إلى الفنانين واللعب بالأدوات» وبعدها أفسحنا لهم المجال ليذهبوا 
إلى المراكز وبستكشفوا جميع الأمور المتعلقة بالمتاحف والفن» ثم قرأنا لهم 
بعض القصص مثل «جاك يبحث عن الفن» (Jack in Search of Art)‏ بقلم 
أرلين بويهم (Arlene Boehm)‏ وهي تحكي عن الدب جاك الذي يتجول في 
أحد المتاحف بحثا عن «الفن» وتتحول رحلته في البحث عن الفن إلى رحلة 
افتراضية يلتقي فيها بالرسومات والمنحوتات الرائعة: والتي هي في الواقع صورٌ 
ضوئية رقمية لأروع الأعمال التي أبدعها كبار الفنانين fis‏ وايث (Wyeth)‏ 
وروزيتي (Rosetti)‏ وهوبر (Hopper)‏ وكالدر (Calder)‏ وغيرهم HSI‏ 
وقد دمجت كل منها ببراعة في رسومات القصة. بعد ذلك» سألنا الأطفال Loe‏ 
إذا كانوا يستطيعون تحويل المدرسة إلى متحف؛ by Le‏ معظم الأطفال: «نحن؟ 
أتريدوق هنا أن تفعل ذلكة كيفَ3 

وعلى مدار الأسابيع الأربع التالية. ربط الطلاب العناصر الأساسية 
لالأشكان (الشطدوالتقطة واداكرة والزاوية والختحتى) Slee’ catizeas‏ 
الفنية والحروف والبيئة المادية المحيطة بهم. وعندما اكتشفوا وجود العناصر 
الأساسية SISA‏ هن حياتهم اليوسية: يد أوا يدركون أن المالم بتع گل من 
خلال هله العتاصير الخمسة الأساسية: وبعد:ذلك: اخثار الطادب Malad‏ فة 
يبتكرونها وحددوا العناصر الأساسية التي يرغبون في استخد امها؛ فرسموا 
مسوداتهم الأولية بالقلم الرصاص على الورق الأبيض أولاء ثم قدموا هذه 
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المسودات إلى زملائهم مع توضيح العناصر الأساسية للأشكال. وخلال هذه 
الفترة. صممنا مراكز ترتبط بالعناصر الأساسية للأشكال؛ فتضمن مركز 
الفن مثلا عناصر مختلفة يمكن للطلاب استخدامها في أشكال العناصر: 
أما مركز المكعبات» فقد ركز على البناء باستخدام العناصر الأساسية 
الخمسة الأشكال؛ وتغير مركز المسرحيات على مدار الأسابيع الأربعة ليضم 
مختلف المواد والأدوات الفنية والملابس التنكرية. وقد ارتبطت جميع أنشطة 
القراءة مثل القراءة التفاعلية والقراءة المشتركة والقراءة بصوت Sle‏ بالفن 
وما يرتبط به؛ فقراً طلابنا عن فریدا كاهلو (Frida Kahlo)‏ وبابلوبيكاسو 
(Pablo Picasso)‏ وفن الشارع الموجود في مدينتنا. أما مراكز الرياضيات: 
فقد ركزت على العناصر الأساسية للأشكال وارتبطت بأنشطة التطابق وحساب 
الأعداد في الأعمال الفنية الشهيرة والقصص الرائعة من حياتنا اليومية. وقد 
سألنا الطلاب العديد من الأسئلةء منها: كم عدد النجوم التي يمكننا Late‏ في 
لوحة ليلة مرصعة بالنجوم (Starry Night)‏ للفنان فان غوخ $(Van Gogh)‏ 
كم عدد القطع التي يمكننا عدها في تمثال السلمندر (Salamander)‏ 
للمهندمس المعماري غودي (681101 ). وفي كل age‏ أضاف الطلاب القليل 
إلى مسوداتهم. وقد عرضت المسودة الثانية على الفنانين المحليين الذين 
قدموا للطلاب تعليقاتهم وشرحوا لهم بعض النصائح التي ستساعدهم 
على تحسين عملهم. وقبل أسبوع ونصف من نهاية المدة المحددة: بدأ 
الطلاب في العمل على لوحاتهم النهائية باستخدام المواد والآدوات الفنية؛ 
فقد طلبنا منهم استخدام الألوان المائية والفسيفساء وغيرها من الأدوات 
المتنوعة. لقد وفرنا للطلاب فرص التعلم لكنهم هم من ابتكروا التصاميم؛ 
فالقطعة الوحيدة التي كانت من تصميم المُعلّم هي الأطر المصنوعة من 
الورق المقوى التي زينها الطلاب؛ لأننا رأينا أنهم ما يزالون صغارًا جدًا على 
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استخدام قواطع الصناديق. وفي النهاية؛ علقنا جميع أعمالهم الفنية في 
أنحاء المدرسة LS‏ نشاهد في المعارض تمامًا. وتمكن أولياء الأمور من رؤية 
الأعمال الفنية خلال مؤتمرات المدرسة للمدرسين وأولياء الأمور. وذلك على 
مدارثلاثة أسابيع. وعلى الجانب الخلفي من اللوحات» قمنا بلصق المسودتين 
الأولى والثانية للأطفال: حتى يتسنى لأولياء الأمور رؤية التطور في أعمال 
أطفالهم. وقد وقع جميع الأطفال على لوحاتهم بكتابة أسمائهم الأولى وبآنها 
أروع أعمالهم الفنية: e‏ الأعمال الفنية الرائعة إلى معرض فني 
محلي سيعرضها كعرض خاص للشهر. وقد كان الشعور الغالب على الأطفال 
حين رأوا أعمالهم معروضة في مجتمعهم هو إحساسهم بالفخر. 


مرحلة الروضة : كيف يمكتتا تصميم Alem‏ عن لوازم النجاة 
لأولياء الأمور ومقدمي الرعاية؟ 


معظم JLab‏ في مرحلة الروضة يدرسون الطقس: LSS‏ كنا تريد لأمطفائنا 
ماهو أكثر من محر ذ دواسة et Lund py altel‏ اقسا كيف يمكتنا أن تسمل 
موضوع الطقسن أكثر ارتباطا بحياة الطلاب؟ لقد أردنا أن ندمج مفاهيم 
العلوم ومعايير الرياضيات ومهارات اللغة الإنجليزية في مشروع أصيل ثلاثي 
ممتع. ولأن مجتمعنا يشهد العديد من الكوارث الطبيعية مثل الفيضانات 
والعواصش الرعدية الشنديدة وعواصف الجلين والأمطار الثلجية وكذتك 
الأعاصير: فقد أردنا أن نصمم مشروعًا يكون له تأثيرات طويلة المدى على 
طلابنا وأسرهم. وقد كنا نأمل في أن نتجاوز مرحلة «ما الثياب التي نرتديها 
في فصل معين» وكذلك دروس «الغيوم المصنوعة من الكرات القطنية» إلى 
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من خلال إجراء استبيان رأي بسيطء jl Lid yo‏ معظم الأسرلا تمتلك 
في منازلها لوازم النجاة أوخطة إخلاء لحالات الطوارئ. فأدركنا أن هذه هي 
فرصتنا الأولى في الربط بين حياة الطلاب خارج المشروع وبين المشروع؛ 
حيث يحتاج جميع الآفراد. سواء كانوا يعيشون في بيت أو شقة» إلى أن يكونوا 
مستعدين لجميع حالات الطوارئ المرتبطة بالطقس؛ وهكذا لمعت في أذهاننا 
فكرة التحدي. ولكي نطور هذه الفكرة وندمجها في المنهج: استخدمنا معايير 
علوم الجيل الثاني ومعايير الولاية الأساسية الموحدة للرياضيات والقراءة 
والكتابة (انظر الشكل 3-2). وفي محاولة منا لتحقيق الاستفادة القصوى من 
الوقت» دمجنا جميع هذه المعايير في مشروع واحد؛ كما أننا قد أدركنا ضرورة 
الاستفادة من استخدام الطلاب للنصوص غير الأدبية للتوصل إلى استدلالات. 
وقد ساهمت جميع العناصر متعددة التخصصات في تصميم جدول يومي 
مترابط يرتكز فيه المشروع على الوقت المخصص لمهارات اللغة الإنجليزية: 
ويتقاطع كذلك مع الرياضيات والقراءة والكتابة والأنشطة الانتقالية. 


لقد دعونا قسم إطفاء الحريق وأحد الاستشاريين من المدرسة الثانوية 
لتقديم المشروع الأصيل؛ وقد شاركوا الطلاب قصصهم التي تحكي عما 
قدموه لغيرهم في حالات الطوارئ من مساعدات مادية وعاطفية. وقد تحدوا 
الطلاب في ايتكار أدواة تهم وخططهم الخاصة بمتازلهم؛ » كمأ أنهم أعلنوا 
للطلاب agi‏ سيعودون في غضون أسابيع قليلة للتحقق من التقدم الذي 
pad yon‏ ولإبداء تعليقاتهم على النماذج الأولية التي سيصممونها . 

وبالنسبة الى المنتج النهائي» فقد اخترنا أن cakes‏ الطلاب بتصميم 
مقطع فيديو لإقناع sf al‏ عائلتهم أومقدمي الرعاية بصرورة توفير مجموعة 
لوازم النجاة وخطط الإخلاء في حالات الطوارئ بمنازلهم: كما كلفناهم أيضًا 


ese‏ مجموعة حفيقية للوازم النجاة فی ov.‏ الطوارى. وكى هده الأثناء: 
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كانت واجباتهم المنزلية الاعتيادية Leal‏ تتعلق بهذا التحدي. ففي أحد الأسابيع 
على سبيل المثالء طلبنا منهم أن يحضروا معهم رسومات لمنازلهم مع توضيح 
طرق الإخلاء فيها وصورًا لمجموعات لوازم النجاة التي يمكن لهم بناؤها. وقد 
كان عليهم أن يشرحوا الأسباب التي دفعتهم إلى اختيار العناصر التي تتضمنها 
garg‏ اواز القجاةوكيق أنه لاسب مع الهف مثها. 

بدأ الأطفال في وضع خريطة الطقس خلال اجتماع الصباح ودراسة 
أنواع الكوارث الطبيعية التي تحدث في المنطقة والاطلاع على عدد مرات 
سقوط الأمطار مع وضع مخطط لأشكال الهطول الأخرى مثل الهطول 
الثلجي على مدار فترة من الوقت. وخلال ورشة القارئ, تعرفوا على تقويم 
المزارعين وقرأوا نصوصًا عن الطقس وجمعوا المعلومات عنه. وقد قام 
الطلاب بالقراءة والكتابة والتعبير عن أفكارهم في نقاشات على مستوى 
مجموعات كبيرة ومجموعات صغيرة وبمفردهم أيضًا على مدار اليوم» ثم 
استخدموا المعلومات التي توصلوا إليها في تصميم نموذج أولي SLE‏ الأبعاد 
وقائمة بالعناصر التي ستتضمنها مجموعة لوازم النجاة التي سيصممونها. 
أما نحن؛ فقد دعونا بعض أفراد الحرسس الوطني لولاية تكساس بالمدرسة 
لكي يقدموا إلى الطلاب تعليقاتهم بشأن أفكارهم لمجموعات لوازم النجاة. 
إن الطرق البسيطة التي استخدمناها لتعديل الجداول والأعمال الاعتيادية 
من أجل دعم المشروع؛ قد ساهمت في ابتكار منتج نهائي يضفي المعنى على 
حياة طلابنا ويجعل محتوى الطقس أكثر حيوية ومتعة للطلاب. 


الصف الأول: كيف يمكننا تصميم تركيبات صوت 2 فناء المدرسة؟ 


MY eth‏ التي ارتكز عليها هذا التحدي في معايير العلوم بشأن الصوت 
والخوة ومهابير القر ادق Bil‏ شان قر gq ti Gal‏ المعلوماقية وقد كا 
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ندرك أن هذه الأسس ستثير اهتمام الطلاب بسهولة. وقبل أن نطرح التحدي 
على أطفالناء قمنا بالتجول في أرجاء المدرسة لكي نصيغ التحدي بشكل 
كامل في أذهاننا. وخلال جولاتنا في الصباح وأوقات الراحة وبعد انتهاء 
المدرسةء كنا نستمع إلى الأصوات والمشاهد التي تصدر عن الطلاب في 
القاعات والفناء والمقصف كذلك. وكانت النتيجة التي توصلنا لها هي أننا 
لم نستمع إلى أية أصوات موسيقية حين كان طلاب الروضة وما قبل الروضة 
يلعبون بالخارج» ومن ثم فقد اتخذنا القرار بالتخطيط لمشروع نكلف فيه 


ولكي نحضر لمرحلة المعلومات وتصميم النماذج الأولية. جمعنا كل الكتب 
الخيالية وغير الخيالية التي تتناول موضوعات الموسيقى والصوت والاهتزاز 
والضوء والأغاني من مكتبة غرفة الصف. وقد ساعدنا آمين المكتبة على جمع 
هذه الكتب» فأصبح من الموارد والخبراء الذي سنستعين بهم في المشروع. وقد 
قررنا أن نستثني تصميم نظام ضوثي من هذا المشروع؛ لآنه سيكون معقدًا 
للغاية على الطلاب» لكننا أدركنا أن علينا تضمين معلومات عن الضوء في هذا 
المشروع؛ لأثة سيساعد على تعزيز مفاهيم الصوت لدى الطلاب. 


ولكي نبدأً في طرح المشروع: قرأنا كتابًا عن الحواس الخمسة: ثم 
أخذنا الطلاب إلى جولة خارجية للصوت والضوء؛ فطلبنا منهم تسجيل ما 
يرونه ويسمعونه ويشمونه ويلمسونه» LUST‏ استثنينا التذوق. وبعد الجولةء طلبنا 
منهم تصميم دفتر رسمي لعملية التأمل؛ على أن يتضمن رسمة وفقرة مكتوبة 
تصف الخبرات التي مروا بها. بعد ذلك: طلبنا من مدير المدرسة أن يحضر 
إلى الفصل ويطلب من الأطفال أن يساعدوا على تصميم تركيبات صوت لفناء 
المدرسة. وسرعان ما بدا الطلاب في طرح الأسئلة عن ماهية هذه التركيبات 
ومكانها وموعدها وكيفية تصميمها. فوزعنا على الطلاب بطاقات الملا حظات 
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وطلبنا منهم تسجيل كل أسئلتهم وأفكارهم فيها. وقد قضينا الأيام القليلة التي 
تلي ذلك في إجراء الأبحاث عن الأصوات والاهتزازات في حين بدأوا هم في 
التخطيط لأفكارهم. وبناءً على أفكار الطلاب وتصاميمهم الأولية:؛ التقينا 
بالمسؤول عن صيانة المبنى وسألناه عما إذا كان لديه أي مواد زائدة عن حاجته 
يمكن أن يقدمها إلى المشروع. وتضمنت هذه المواد قطعًا معدنية صغيرة وباهتة 
وأنبوبًا من الفينيل ch‏ حجم أونوع وحلقات معدنية وبراغي وأغطية الأوعية ly‏ 
شيء آخر يمكن استخد امه في إصد ار الأصوات. كما أننا ذهبنا أيضًا إلى متاجر 
مستلزمات إصلاح المنازل الموجودة في المدينة لجمع أي قطع معدنية صغيرة 
ومخلفات أنابيب الفينيل chy‏ مواد أخرى يمكن أن نحصل عليها بالمجان. وبعد 
جمع كل هذه المواد» بدأ طلابنا في تصميم تركيبات الصوت مع توظيف جميع 
المعارف التي اكتسبوها عن الأصوات والاهتزازات. وفي هذا التحدي» كان عليهم 
تصميم ثلاثة أصوات مختلفة في كل تركيب. ولمراعاة الجمهور المستهدف: 
يجب أن يكون الطلاب الصغار قادرين على استخدام هذه الآصوات. 


في اليوم الأول من التعليقات» أحضرنا المستخدمين الفعليين للمنتج 
النهائي وطلبنا منهم اختبار النماذج الأولية. وقد كانت هذه التجربة مثالية 
للتعلم؛ حيث كان طلاب الصف الأول في هلع شديد من قسوة طلاب مرحلة ما 
قبل الروضة في اللعب بتركيبات الصوت التي صمموها؛ فظلوا يخبرون الأطفال 
بآن يترفقوا وألا يلعبوا بتصاميمهم بعنف. وعندما انتهت الجلسة التي استغرقت 
عشر دقائق» بدا الانزعاج الشديد على طلاب الصف الأول: ما أدى إلى مناقشة 
رائعة بين الطلاب بشأن قوة تصاميمهم وصلابتها وتحملها؛ وقد قرروا مجتمعين 
jl‏ تصاميمهم يجب أن تدوم لمدة ثلاثة أسابيع وأن تتحمل أي ظروف جوية. 
وظي وقت لاحق من الأسبوع نفسه. دُعُونا ele’‏ الموسيقى ليعطي الطلاب درسًا 


عن الاهتزازات وليتيح لهم فرصة إصدار الأصوات باستخدام الآلات. وقد كان 
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الواجب المتزلى الأسبوعى هو تكليف الطلاب بابتكار ناى من القشن أو أى مادة 


أخرى لاستخدامه في عرض موسيقي سيعقد JUS‏ اجتماع الصباح. 


وبناءً على الجولة الأولى من التعليقات: فقد قضينا الأسابيع التالية في 
اكتشاف الأخطاء في تصاميم تركيبات الصوت وإصلاحهاء ثم طلبنا من الفرق 
تفكيك تصاميمهم وإعادة بناتها. وقد تمنى العديد منهم لو التقطوا صورًا 
للأطفال وهم يلعبون بها. وحين تجاوزنا هذه العقبة الصغيرة: تابعنا القراءة 
والكتابة عن خبراتنا في كل خطوة من العملية واستخدمنا دفاتر عملية المشروع 
التي يصممها الطلاب في التقييمات الرسمية وغير الرسمية. وقد لصقوا 
المحتوى والفريق وسلالم التقدير اللفظي للكتابة في كراساتهم. بعد AUS‏ قيّموا 
أنفسهم كزملاء في الفريق وكمهند سين وكتاب لكي يتمكنوا من رؤية تقدمهم 
في سلالم التقدير اللفظيء من حيث احتفاظهم بمستوى النجاح أو تحسينه. 
وخلال هذه الفترة. درس الطلاب وجهة نظرهم ووجهة نظر الجمهور ليتأكدوا 
SI‏ تركيبات الصوت ستكون ملائمة تمامًا. وحين انتهينا من التصاميم» كتب 
الطلاب رسالة إلى مدير العمليات بالمبنى ليطلبوا مساعدته على تثبيت تركيبات 
الصوت التي صمموها؛ وفور أن وافقء التقينا به لنعرف الأماكن التي يمكن تثبيت 
تركيبات الصوت قيها. وقد أحضر مدير العمليات مخططات أولية للمدرسة حتى 
يتسنى للطلاب رؤية المواقع التي يمكن تركيب التصاميم فيهاء ثم تجول الطلاب 
في أنحاء المدرسة بغرض رؤية الأماكن المحتملة. وقد وضح مدير العمليات 
للطلاب كيف يمكن له أن يساعدهم على تركيب منتجات كل فريق من الفرق؛ 
وقد عرض عليهم خيارين للتركيب هما: روابط الكابلات أو المطرقة والمسامير. 
وقد تبقى لدى الطلاب يومان ليتأكدوا فيها من أن تركيبات الصوت التي صمموها 
جاهزة للتثبيت في الموعد المحدد واستخدام أطفال مرحلة الروضة وما قبل 


الروضة لهذه الأجهزة. وقد كانت الأجواء في المبنى تبعث على المرح حيث 
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كان الطلاب يغنون ويضحكون في أثناء العمل. وفى العرض التقديمي النهائي. 
تجول الطلاب بغرف الصف المختلفة يشرحون لطلابها تركيبات الصوت التي 
صمموها والسبب في أن الأصوات الثلاثة تصدر اهتزازات. وبوجه ale‏ تدفق 
اليوم بالحيوية والإثارة حيث دوت الموسيقى في جميع أنحاء المدرسة. ولم يشعر 
طلاب الصف الأول بالارتباط بالأجهزة التي صمموها فحسب» بل تشكلت بينهم 
وبين الصفين الآخرين علاقة أعمق؛ إذ يتشاركون جميعًا جزءًا من المدرسة. 


الصف الثاني : كيف يمكننا إعادة تصميم غرفة الصف لتلبي 
احتياجاتنا بصورة أفضل؟ 


أتوجد طريقة لتحسين بيئّة التعلم لطلابك أفضل من أن تسألهم تحديدًا 
عن كيفية تهيئة هذه البيئة؟ لقد نشا هذا التحدى من حاجة أحد مدرسينا 
إلى عمل بعض التغييرات بغرف الصف للعام التالي. وفي الواقع» لم يكن 
الأمر يقتصر على تغيير غرف الصف عبر الردهةء بل كان من المقرر إغلاق 
المبنى الذي يضم الصفوف من مرحلة الروضة وحتى الصف الثاني» ومن ثم 
انتقالنا إلى المبنى الذي يضم الصفوف من الثالث حتى الخامس. ومن أجل 
تلبية احتياجات طلاب الصف الثاني القادمين» فقد قررنا أن نسأل طلاب 
الصف الثاني الحاليين عما كان مفيدًا وما لم يكن مفيدًا وعما كانوا يريدونه 
ويحتاجون اليه وعما يمكننا فعله لدعمهم بصورة أفضل. وبدلا من أن نتوقف 
عند ذلك؛ فقد Lill‏ منهم أن يصمموا غرفة الصف من جديد. 

ولكي نبداً في المشروع: قمنا برحلة ميدانية بالأنحاء المجاورة لزيارة 
المبنى الجديد, ودَعَونا الطلاب إلى التجول في أنحاء المبنى وغرف الصف 
المستقبلية لتوليد الأفكار الجديدة وإثارة الحماس. وقد طلبنا منهم أن يآخذوا 
في الاعتبار كيفية استخدامهم للضوء الطبيعي في مقابل الضوء من مصدر 
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كهربائي: وطلبنا منهم أيضًا أن يستخدموا حواسهم الخمسة وأن يقوموا بجولة 
حسية في المكان ويفكروا في التفاصيل» وهي عملية شبيهة بما نفعله في ورشة 
عمل الكاتب. وقد أتاحت لهم زيارة العديد من غرف الصف توليد أفكار إضافية 
ورؤية المدرسة من منظور أشمل؛ وساعدتهم على رؤية المدرسة من وجهات نظر 
متعددة؛ وقد كان ذلك مفيدًا في عملية التأمل في مراحل لاحقة من التحدي. 
وفي غرف الصف الخاصة بالصف الثاني تحديدًاء قاموا بالتقاط الصور 
وأخذ قياسات الغرف ورسم التصميم الحالى لها وتوليد أفكار جديدة لإعادة 
التصميم. لقد طلبنا من الأطفال أن يتخيلوا أنفسهم وهم يحملون حقائبهم عبر 
الردهة ويدخلون بها إلى غرف الصف. وحين عدنا إلى مدرستناء قرر الطالاب 
أنه يجب عليهم أن يسألوا طلاب الصف الأول أيضًا عما يريدونه في غرف 
الصف التي يحضرون بها؛ لآنهم سيكونون المستخدمين الفعليين لغرفة الصف 
في العام القادم ومن أجل إنجاز هذه المهمة: صمم الطلاب استبيانا قصيرًا ثم 
صمموا خطا ودائرة وصورًا كتابية لتمثيل الإجابات. 


وبعد ذلكء عمل الطلاب في فرق صغيرة لتصميم أقسام محددة من 
غرفة الصف. وقد ناقشنا في البداية الطريقة التي سيعمل بها الطلاب 
(Le‏ هقد كنا تدراك«بوصضنا معلموية» dil‏ سيقون مق الصعب غليهم :التماون 
بكفاءة إذا عملوا معا كصف بأكمله أو فريق كبير؛ لكننا تركناهم ليتوصلوا 
إلى هذه النتيجة بأنفسهم بعد إجراء مناقشة موجهة. فقرروا أنه لن يكون 
من المناسب أن يعمل 23 طاليًا Las‏ كمجموعة كبيرة» فقسموا أنفسهم إلى 
مجموعات محددة؛ تتولى كل منها مسؤولية مهمة معينة»ء فتتولى واحدة 
متهاركن القبراءة واكرى معظات التعلم وأخرى منطقة تعلم المجموعات 
الصغييرة وأشرى لمتظقة التقنية ومنطقة الكتابة ومناطق التحزيرة: وقد 
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نحيد الطلاب عند هذه المناطق التقليدية فحسب» فتحد يناهم بأن يفكروا في 
مناطق إضافية يعتقدون بأنها ستعزز خبرات التعلم. فقد أردنا لهم أن يفكروا 
فيما هو أبعد من مناطق العمل التقليدية وأن يتخيلوا أنفسهم وهم يلعبون 
ويتعلمون في جميع أنحاء المبنى. لذاء فإضافة إلى مناطق غرفة الصف 
التقليدية المحددة؛ طلبنا منهم أن يطرحوا فكرة فرعية. وكانت النتيجة هي 
Liles Lil‏ على العديد من الأفكار المميزة منهاء تصميم حديقة داخلية 
وغرفة صف خارجية وتصميم ورشة صغيرة ومطبخ صغير بغرفة الصف. 
بعد ذلك» تعاونت مجموعات الطلاب Lae‏ لتصميم عرض تقديمي لطلاب 
الصف الأول الذين سيتعلمون في غرفة صفهم في العام القادم. وقد قدم طلاب 
الصف الأول لطلابنا تعليقات المستخدم النهائي لكي يحسنوا من أفكارهم. 
ومن هذه التعليقات: جمع الطلاب التغييرات التي أجروها في عرض تقديمي 
نهائي سيقدمونه إلى لجنة تضم مدير المبنى والمراقب التعليمي للمنطقة. وقد 
تضمنت بعض الأفكار التي طرحها الطلاب توفير مقاعد مرنة ومصابيح بدلا 
من الإضاءة العلوية فحسب ومكاتب قابلة للطى لاستخد امها كلوحات للعروض 
التقديمية. وبالرغم من أننا لم نتمكن من تنفين جميع التغييرات» فعندما انتقلنا 
إلى غرفة الصف في العام القادم» كانت الروح التي أودعها الطلاب في تصميم 
مجتمع غرفة الصف. تسود الغرفة. 
الصف الثالث: كيف يمكئنا تصميم لحاف يعبر عن فصة ؟ 
صمم هذا المشروع على يد جيري أن براون (Jerry Ann Brown)‏ بمدرسة 
إلكين الابتدائية (Elkin Elementary)‏ في مدينة الكين بنيويورك» وقد جاء 


هذا المشروع في محاولة لتضمين جوانب متعددة من المحتوى في تحد files‏ 
يرتكز على القراءة والكتابة. وقد حقق تحدى المشروع الهدف الأولي للمحتوىء 
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وتجاوز ذلك ليحقق نهاية مميزة ورائعة؛ حيث تمكن الطلاب من استخدام 
منتجهم النهائي لجمع الآأموال لعضومميز من أعضاء المجتمع؛ فقد أهدوا 
النقود التي اجتهدوا في كسبها إلى مدرس مساعد في مدرستهم كان يكافح 
السرطان. فبدأ المشروع كتحدٌ أصيل وتحول إلى عمل خيري ساهم في زيادة 
وعي الطلاب عن قدرتهم على الاهتمام بالآخرين والتعاطف معهم. لقد عملت 
جيري آن بجد لتطوير deed‏ أصيل يستوفي المعايير المطلوبة مع تطوير المحتوى 
الذي كانت مسؤولة عن تدريسه» كما أنها قد حرصت أيضًا على تنمية المهارات 
الاجتماعية والعاطفية لطلابها لتعزيز ثقافة الصف الدراسي؛ وفور أ ا 
فرصة ملاحظة المشروع خلال مراحل عمله» أدركنا أنَّ علينا أن نشاركه معكم. 


بمد آن hah Spore dT agar cay‏ التسسيم للتوقيق بين السحتؤيق 
والمعايير في مشروع أصيل» قررت استخدام موضوع حياكة اللحف ليكون 
الموضوع dd gall‏ للمشروع. ولأن إلكيخ من المجتمعات شديدة التماسك» ققد 
عرفت جيري أن العديد من طلابها سيرتبطون بهذا الموضوع على المستوى 
الشخصيء سواء من خلال الارتباط بالكنيسة أو الارتباط المباشر بأحد أفراد 
العائلة ممن كانوا يصنعون اللحف. وقد دعت جيري إحدى صانعات اللحف 
بالمجتمع إلى الصف الدراسى لكي وتكن الطلاب من رؤية اللحسف coll‏ 
صنعتهاء كما آنها قرأت لهم قصة اللحاف (The Quilt Story)‏ بقلم جونستون 
(Johnston)‏ وقد سألها JLab‏ بعض الأسئلة عن حياكة اللجف والأتمامك 
التي لاحظوها فيها وعما تفعله باللحف بعد أن تنتهي منها. وقبل أن تحضر 
المتحدثة الضيفة ومن أجل البدء في هذا المشروع وتدشين عملية الاستقصاء : 
قسم الصف الدراسي إلى مجموعات صغيرة وتوجهوا إلى قراءة قصص تحكي 
بشكل أساسي عن حياكة اللحف. بالرغم من ذلك» فلم يكن الطلاب على علم 
Sb‏ جميع القصص تحكي عن حياكة اللحف. وقد قرأ الطلاب الكتب مجتمعين 
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وحددوا الأماكن التي تدور فيها والشخصيات والأحداث الأساسية: وكذلك 
حددوا المشكلات وحلها. وبعد القراءة» نفن الطلاب استراتيجية جولة المعرض 
واطلعوا على الملصقات التي تضم المعلومات المطلوبة؛ وذلك للاطلاع على 
ملخصات الكتب الأخرى» فلا يكون عليهم قراءة الكتب بأكملها. وفور أن تجمّع 
الصف الدراسي يأكملة مها سالتيم اممك ها 131 كان agilSaby‏ قود 
الخيط المشترك بين جميع هذه الكتب؛ وهو حياكة اللحف. ومن خلال هذه 
الفتاققنة: اكتقق الطلةى الأسباب الأساسية AS Lice‏ اللحقه:وهكذا قى 
هذان النشاطان الأساسيان إلى تحدي المشروع المطروح على الصف الدراسي 
وهو تصميم لحاف تمنح عاتداته إلى عمل خيري من اختيارهم. 


خلال معظم أوقات العام ارتبطت مختلف المعايير وجوانب المحتوى 
المتعلقة بدليل وتيرة الصف الدراسي الثالث بموضوع حياكة اللحف. وفي 
أثناء شهر تاريخ rag ell‏ قراً الصف الدراسي قصة كلارا الحلوة ولحاف 
الحرية (Sweet Clara and the freedom quilt)‏ بقلم ديبورا هوبكينسون 
«(Deborah Hopkinson )‏ ومن Jol‏ اقسق صبلة الط A Meee wl‏ الاك 
ls‏ المكتينة LG ys‏ كلف فيه الطلاب باتعا ر قصة خاصسة بيم اول 
موضوع اللحف. ومن خلال وحدة عن الهندسة؛ ارتبطت تصاميم اللحف 
بالأشكال الهندسية: كما GF‏ الصف الدراسي قد شاهد حلقة اللحاف المرقع 
Patchwork Quilt )‏ ( من برنامج قراءة قوس 33 ( (Reading Rainbow)‏ . 
وقد ارتبط هذا تحديدًا بمناقشة عن الأهمية التي كانت الأسرة المذكورة في 
الكتاب توليها للحف وتصميم تانيا للحاف كما ظهر في البرنامج» ما Gal‏ في 
النهاية إلى جلسة لتداول الأفكار عن التصميم الذي سيكون عليه اللحاف 
الذي يبتكره الصف الدراسي. ومن بين هذه الأفكارء أجرى الصف الدراسي 
تصويتًا على أفضل ثلاث أفكار تم طرحها. 
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ولإكما ل لاف الست الد راس ىقرات Ale‏ مح اليد من ساي 
اللحف بالمجتمع وطلبت منهم التطوع AS Lin ple a‏ التصميم النهائي 
للحاف الذي ابتكره الصف الدراسي. وبالرغم من أنه لم يوجد في ورشة المدرسة 
السيياقة ag actly‏ وإضاظة إلى 3لققوامات القعامةامع جريد #محاية تكتابة 
قصة مجتمعية عن لحاف الصف الدراسي: وذلك بهدف ربط المشروع بالمجتمع 


لقد تعلم الطلاب JI‏ حياكة اللحف أمر مميز وينطوي على معان (Bent‏ 
فبدءًا من مرحلة التصميم حتى عملية الحياكة الفعليةء يتم العمل بدافع 
الحب ليحكي قصة معينة. والواقع أننا حين سألنا الطلاب عن أفضل ما 
في المشروع: أجاب العديد منهم Gly‏ القصص التي قرأوها والتي كيت 
لهم كانت هي الجزء الأفضل في المشروع. ولهذاء فإننا متأكدون Sl‏ هؤلاء 
الأطفال ستكون لهم قصصهم الخاصة عن هذه الخبرة الأصيلة للتعلم 
القائم على المشروع والتي سيحكونها لأطفالهم يومًا Le‏ 


تشكيل فرق تعاونية وتشاركية داخل مجتمع غرفة الصف 
يزدهر طلابنا الصغارفي البيئات التي تعزز حب الاستطلاع الفطري وتبني 
مهاراتهم مع توفير الاستقلالية والأمان والمرونة. وحين ننفذ التحديات الآصيلة 
في غرف الصف التي ندرس لهاء فإننا نوفر لطلابنا الفرصة لتنمية صحتهم 
الاجتماعية والعاطفية وبناء مفاهيم الذكاء العاطفي التي يحتاجون إليها؛ 
ليكونوا أكثر كفاءة في حل المشكلات التي ستواجههم في حياتهم بعد ذلك. 
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S|‏ طلابنا الصغار يتمتعون بالقدرة على مساعدة بعضهم على اتخاذ 
القرارات وحل المشكلات حتى وهم في سن صغيرة مثل أربع أوخمس سنوات؛ 
وهذه القدرة تنمولديهم كل ale‏ وتوجد العديد من الأمور التي يمكننا فعلها 
لتيسيرهذه العملية لنضمن أنْ Lis Whe‏ سينتقلون من مرحلة إتمام العمل 
الجماعي في dis‏ شبه تعاونية إلى digs‏ بيئة تعاونية للفريق تضيف فيمة إلى 


في بداية العام الدراسي لمرحلة الروضة ومرحلة ما قبل الروضة: نبداً 
التحديات الأصيلة بمجموعات صغيرة تتكون من طالبين: ونعمل على زيادة 
حجم هذه المجموعات مع تقدمنا في العام الدراسي. وهذا يمنحنا الفرصة 
لبناء مجتمع غرفة الصف الذي يتدرج فيه الطلاب من الوعي بأنفسهم فقط 
إلى الوعي بالأفراد الآخرين في المجموعة. وحين نعزز هذا الوعي بالذات 
والوعي بالاخرين في المجموعة في غرفة الصفء فإننا نشجع طلابنا على 
أ صا أكثر تعاطفًا مع أنفسهم ومع أعضاء فريقهم. Ue cures‏ أن 
نخطط لهيكل عملية تنمية الفريق وإجراءاتها وتتفيذها على مدار المشروع؛ 
لكي نضمن أنّ طلابنا يحتفظون بالنماذج والصور العقلية والوقت اللازم 
لعماوسة أساليب العمل ضس مجموكة: 


Laing‏ يتقدم الفريق عبر مراحل التوصل إلى الحلء فإننا نلاحظ 
قدراتهم الاجتماعية والعاطفية ونسجل الملاحظات بشأنها في بعض الأحيان؛ 
وذلك لكي نقدم لهم التعليقات التي تعزز من نموهم على كلا المستويين 
قري دالج اهي طيسانبوح أن hy‏ عو طفتهم متو ردا alanine‏ شي 
التعامل مع الأشخاص الآخرين. كما أننا ندعم فرقنا في محاولتهم للتوصل 
إلى طرق بديلة وجديدة للتواصل؛ وهو أمر مهم للغاية» لا سيما لمتعلمي اللغة 
الإنجليزية والأفراد ثناتيي اللفة؛ حيث إنهم يكتسبون مهارات لغوية جديدة. 


وبعد بداية مرحلة الروضةء نفضل أن تتراوح أحجام المجموعات بين 
طالبين وأربعة طلاب؛ حيث يكتسبون مهارات التواصل والتشارك والتعاون 
لكي يشقوا طريقهم بكفاءة عبر ديناميكيات المجموعة التي توجد في كل 
مرحلة من مراحل التوصل إلى حل» GST‏ الأمر يتوقف على المشروع الذي 
تفده وما يقطلية تحدي المشروع من Lis Ste‏ وكلما كان طلابنا أكبرسنا: 
اذ Lis Lay!‏ لزيادة حجم المجموعات ويصبحون هم أكثر كفاءة في استخدام 
مهاراتهم التعاونية ومهاراتهم في التعامل مع الآخرين. 


ومن أجل تنمية مهارات التعاون اللازمة للعمل بكفاءة ضمن فريق:؛ علينا 
أن نتأكد أن الأنشطة التعاونية تتلاءم مع إستراتيجية كل مرحلة من مراحل 
التوصل إلى حل. فتنفيذ هيكل تعلم تعاوني يتلاءم مع احتياجات الفريق في 
مرحلة معينةء يدعم الديناميكيات الإيجابية للمجموعة:؛ أما تعزيز مهارات 
التعامل مع الآخرين وزيادة الثقة لدى الأطفال وما ينتج عن ذلك من تحقيق 
تعلم أكاديمي أكثر عمقًا فهي من المزايا الإضافية التي تتحقق عند دمج 
خبرات التعلم الآصيلة في غرف الصف التي ندرّس لها. 


التعامل في الفريق في المرحلة الأولى من المشروع» ومنها نشاط كرة الغزل 
وهووسيلة بصرية رائعة تساعد الطلاب على ادراك معنى العمل الجماعي وهم 
طبيعته. يوفرهذا النشاط سجلا لأنماط التفاعلات التي نستخدمها لاستخلاص 
المغلوفات يشأن الطريقة التى يجب أن تتطور بها المحادثات التعاونية: ظنيدأ 
بوسيلة تحفيزية ترتبط بالتحدي لكي تساعد على تدفق المحادثة وكل ما نحتاج 
إليه هو كرة من الغزل. وحين نبد هذه العمليةء يجب على كل فرد من أفراد الفريق 
يرغب في التحدث أن يلف الغزل حول إصبعه. وفي نهاية المحادثةء نستطيع أن 
نعرف بمجرد النظر الأفراد الذين شاركوا في الحديث بأكبر قدر والذين شاركوا 
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فيه بأقل قدرء كما أننا نبداً فى فك الغزل لنستكشف طبقات المحادثة. وهذه 
العملية وغيوها الكثير ما Gebel! aol Sd‏ الأول: تساعد أطفاتنا على elis‏ 
مهارات العمل في فريق دون أن نستقطع من يومك dy‏ لممارسة نشاط لا يرتبط 
بالتحدي الأصيل الذي تنفذه. 


وبينما تتقدم الفرق إلى المرحلة الثانية لجمع المعلومات وتصميم 
النماذج الأولية. يصبح من الواضح جدًا آنهم يحتاجون إلى العمل معًا 
لمشاركة معلوماتهم؛ فقد تعزز المعلومات التي يجمعها أحد الأفراد أفكار 
فرد آخر. وهذا يعني SI‏ جميع طلابنا سيندمجون في عملية جمع لمعلومات 
لتصميم نموذج أوّلي. وفي هذه المرحلةء نفضل أن نستخدم نشاط ( المراسل 
المتنقل) لأسباب عديدة؛ فالطفل الذي يقوم بدور المراسل يكتسب ثقة في 
الذور المكلف به لأنها وظيفة مهمة: وكما al‏ يسهل مشاركة الدوريين 
أعضاء الفريق: فهم يتبادلونه في abil‏ المشروع المختلفة: إضافة إلى توفير 
فرصة للتفاعل بين أعضاء الفريق أيضًا يعمق الحس بمجتمع غرفة CaaS!‏ 
ما يساعد طلابنا على رؤية المشروع: لا باعتباره منافسة بين الفرقء وإنما 
فرصة للتعاون والعمل لتحقيق الهدف النهائي نفسه. 


ومن المهم جدًا في كل مرحلة من مراحل التحدي الآصيلء أن نختار 
الأنقطة التعاونية الح يى احدياجات الطاب زأن تحظل yd Ley‏ يه الغرق 
فى مراحل تطورها من نجاحات ونكسات. وهذا النوع من التفكير يساعد 
الطلاب على التعرف إلى شعورهم بصفتهم أحد أفراد المجموعة والتعبير Loc‏ 
يمنحهم مشاعر إيجابية؛ ومن ثم يتمكنون من نقل هذه المشاعر إلى الطريقة 
التي يغاملون بها زملائهم في الفريق. ويستخدم المعلمون الغديد من الأنشطة 
لدعم فرقنا وإظهار ما أحرزوه من ard‏ ومنها طريقة «ابدأء توقف. واصل» 
التي تعزز احتياجات كل فرد من أفراد الفريق والصف الدراسي بأكمله؛ فضي 


الفصل الثالت: الإستراتيجية الثانية: بناء مجتمع غرفة الصف @ 05 


هذه الطريقة يشارك كل عضو في الفريق ما يرغب بالبدء في عمله وما يرغب 
في التوقف عن عمله وما يرغب فى مواصلة عمله. وهذا النشاط يوفر الدعم 
للطلاب ويمدهم بتعليقات قابلة للتطبيق وهو طريقة سريعة توضح للطلاب 
SI‏ جميع الفرق تتمتع بالعديد من جوانب القوة: والأسباب التي تدعو إلى 
الاحتفال. كما أنَّ هذا النشاط يساعد الطلاب أيضًا على التفكير في وجهات 
نظر الآخرين؛ ومن ثم فهو إضافة رائعة لمرحلة المنظور ووجهة النظر. 


فور أن ننتقل إلى المرحلة الرابعةء سنجد Cyl‏ روح التعاون ضرورية للتقدم 
نحواتمام المشروع كما كانت مهمة للبدء فيه. وفي هذه المرحلةء نستفيد من 
التفكير الناقد. وهو مهارة ضرورية للنظر في عواقب أفعالنا بنجاح. ولكي نعزز 
مهارة الابتكار التي نسعى جاهدين OY‏ ننميها في طلابنا الصغارء نستخدم 
إستراتيجية التنقل؛ وفي هذه الإستراتيجيةء نطلب من أعضاء الفريق التعاون 
لكتابة قصة, فنقدم لهم وسيلة تحفيزية لكي يبد أوا العمليةء وغالبًا ما نفضل 
أن نستخدم لذلك مقدمة سيناريو يرتبط بالتحدي. ومن هذه المقدمة؛ يبني 
الطلاب القصة ويحددون الأفعال التي تقوم بها شخصياتهاء وكذلك العواقب 
التي ستترتب على هذه الأفعال. فيآخذ كل فرد من أفراد الفريق دوره في ابتكار 
Lem‏ وهنا تتجلى أهمية التفكير الناقد؛ حيث يتعين على الطلاب أن يتعاونوا 
Lae‏ لتأليف قصة مترابطة ومنطقية. وللابتكار مهمة قصوى كذلك في هذه 
المرحلةء فدمج الجمل المختلفة التي يؤلفها كل عضوفي قصة مشوقة للقارئ 
من الأمور التي تتطلب الإبداع؛ لذا فإنٌ هذا النشاط يساعد على تنمية مهارة 
الكتابةلدى الطلاب ويجعل منهم كتَابًا متمكنين؛ إذ يحثهم على مراعاة الترابط 
والتماسك كما يراعون ذلك تمامًا في تحدي المشروع. 


والاآنوقد شارف المشروع على الاكتمال» فإننا نفضل في المرحلة الخامسة 
أن نجمع المجموعات كلها معا لإجراء Bad) Ac 3 Lis‏ وبالرغم من وجود العديد 
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من الخيارات للإجراءات المتبعة في المناقشة فقد أوردنا نسختنا للمناقشة 
على طريقة الندوات السقراطية في الملحق الأول الذي يوضح بالتفصيل عملية 
«الندوات السقراطية» لكن سيكون علينا مراعاة بعض الأمور منها GI‏ طلابنا 
الصغارلن يكونوا مستعدين دائمًا لعقد مناقشة كاملة بغرفة الصف؛ لذا سيكون 
علينا في بعض الأحيان أن نقسمهم إلى مجموعات فرعية تمثل فريقين أو 
كلاكة. اذا گان دنا ظلاب أكبر سنا آوكان الطاب الأصشر معتاديخ على 
هذه العملية: فيمكننا إجراء مناقشة للصف بأكمله. وفي هذه المرحلةء ستكون 
«الندوة السقراطية» نقطة مناسبة لكي تتأمل الفرق فيها لتحديد أي عناصر 
مفقودة من الحل الذي توصلوا إليه. وبينما يحددون أوجه التشابه فى المناقشة: 
يرون الأنماط الموجودة في المحادتة والتي ما تمثل عادة أوجه القصور في 
أفكارهم. إضافةً إلى ذلك» توفر المحادثة مجالا لتأكيد أية أفكار لديهم: وذلك 
من منظور أشمل. ولأنّ الطلاب كانوا يعملون في فرق صغيرة أو مجموعات 
ثنائية في معظم مراحل المشروع» فإن هذا النشاط يفسح المجال لكي تضم 
ثقافة غرفة الصف أصوات الطلاب كلهم. 


ds!‏ مجتمع غرفة الصف هو المكان الذي يتعلم فيه الطلاب أن يكونوا ناجحين 
في البيئات التي ينتمون لها؛ فهي تسمح لهم أن يمارسوا Lee‏ وبأمان آدوات إدارة 
الذات والتحكم فيهاء والتي لا تعزز حب الاستطلاع الفطري لديهم فحسب» وإنما 
تعزز حب الاستطلاع الفطري لدى الفريق بأكمله. Lely‏ التعاون المقصود؛ فيوفر 
المجال لطلابنا لكي يحسنوا من عملهم باستمرار وعلى مدار الوقت» كما أنه 
يعمّق نتيجة التحدي الأصيل؛ حيث يتعلم الطلاب معًا ويتطورون معًا. 
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تضمبن التقنية لدعم الأعمال الاعتيادية اليومية وبتاء 


إن أصغر طلابنا ag all‏ يضفي معنى جديدً | تماما لمصطلح «المواطن 
الرقمي» الذي أطلقه مارك برينسكي (Marc Prensky)‏ قبل عقد من الزمان. 
فالعديد منهم يتقن بالفعل استخدام الأجهزة اللوحية والهواتف الذكية وحتى 
الخدع البسيطة في الحواسب المحمولة. لذا فعندما نصمم خبرة تعلم أصيلة 
تتضمن وسائل دعم تقنية: فإننا نجعل التجربة أكثر ارتباطا بحياة طلابنا 
حتى أصغرهم. ويمكن لاستخدام أنظمة الإدارة وتطبيقات التقنية وبرامجها 
المختارة وفق إستراتيجية مسيتة: أن يوقو أشكالا متعددة من المساعدة 
التربوية. فاذا كنت تبحث عن مادة ثرية للمحتوى أو تطبيقات لممارسة 
المهارات أو مساعدة على إدارة غرفة الصف أو التواصل مع الآخرين: فستجد 
الكثير من المصادر التي لا يمكنك الإلمام بها كلها؛ لذا فقد أوردنا بعض ما 
نفضله منها في الجدول 6-3: فلا تتردد في استكشاف الخيارات المتوفرة 
لديك: وإذا كانت مصادر التقنية المتاحة ths‏ محدودة: قكر قي التقده 


يطلب للحصول على ملحة لزيادة علد الأحوةاة الموجودة کي( غرفة الصيف: 


من المهع أن نتذكر آنه توجد الغديد من الإرشادات الحكومية التي 
تنظم استخدام التقنية مع الأطفال الذين تقل أعمارهم عن 13 Lale‏ تنظيمًا 
صارمًا. وقد يكون من السهل إغفال هذا الأمر عند استخدام التقنية لأغراض 
geal‏ )3 إن الكثير من الطلاب يستخد مون هذه الأجهزة منذ سن صغيرة 
تلفاية سه Al‏ العديد منهم يمتلكون أجهزة لوحية خاصة بهم. ولقد رأينا في 
الواقع طلابًا بالصف الثاني يحملون معهم هواتف ذكية. بالرغم من ذلك. 
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الجدول 6-3 أدوات التقنية 
أنيمتو (Animoto)‏ | تطبيق للقصص الرقمية العروض التقديمية. 


برين بوب جونيور |مقاطع فيديو قصيرة ومشوفة وانشطة متنوعة على مجموعة 
(.BrainPop Jr)‏ | كبيرة من الموضوعات. 


كلاس دوجو منصة لإدارة غرفة الصف لتشجيع السلوكيات الإيجابية وإبقاء 
(Class Dojo)‏ أأولياء الأمور على علم بأحدث التطورات بشأن تقدم الطلاب. 


كيد بلوغ (Kidblog)‏ | التحميل الآمن لمنشورات الطلاب والسماح للأطفال بالرد على 
هذه المنشورات. 
st‏ س 
gu hy‏ خطط دروس يمكن مشاركتها بين المعلمين ويمكن للطلاب رؤيتها 
(Planbook)‏ عبر الإنترنت. 


بروجكت فاوندرى نظام إدارة مصمم خصيصًا لخبرات التعلم القائم على المشروع. 
(ProjectFoundry)‏ 


سيسو (Seesaw)‏ | نشرات إخبارية ومقاطع صوت وفيديو للفروض المنزلية. 


chia Mam yl ale Shall yin Rahn 5‏ لى الطاب الوصو | 
(Symbaloo)‏ |إتى الروابط التي يحتاجون إليها عن طريق الإشارات البصرية. 


زوبرست 
(ZooBurst)‏ 





فلنتوقف لنلقى نظرة على هذه الإرشادات وتأثيرها فى استخدامنا للتقنية 
yay‏ 15 لصف (الجدول 7-3 ). 
منها على الإطلاقء Sle‏ التفيير إلى اتباع نهج أصيل في غرفة الصف قد يثير 
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في ذهنك العديد من الأسئلة بشأن ما يمكن تغييره في أجواء غرفة الصف 
وطبيعتها على مدار اليوم. وفي أثناء قراءتك لبقية أجزاء هذا الكتاب: 

1. ما الذي ستغيره؟ 

2. ما التغييرات التي تشهدها على المستوى الشخصى؟ 

3. كيف سيشعر طلابك بالارتباط المباشر مع مجتمعهم (سواء في 

غرفة الصف أو خاوحها )؟ 
4. هل ترغب في تغيير الأمور تدريجيًا al‏ تغييرها بسرعة؟ 
أنت الأدرى بطلابك؛ فلا تتردد في دعوتهم إلى العملية وسؤالهم عن 

الطريقة التي سيصممون بها مشروعًا لغرفة الصف. فكما فعلنا تماما مع 
طلاب الصف الثانيء ستسألهم عن كيفية تغيير تصميم غرفة الصف لتتناسب 
مع تصميم مشروع جديد وعن الفترة اليومية التي يرغبون بأن يتمتعوا فيها 
بقدر أكبر من الاستقلالية. لقد صّممت الأمثلة التي ذكرناها للتولكي تمكنك 
من البدء في عملية استكشافك للطرق التي ستواصل من خلالها احتضان حب 
الاستطلاع الفطري لدى طلابك. يمتلك الكثيرون منا بالفعل أدوات وموارد 
للتقنية في غرف الصف التي يدرسون بها لذاء فبعض التغييرات والإضافات 
البسيطة على الجداول والأعمال اليومية الاعتيادية. ستشكل فارقا كبيرًا في بناء 
مجتمع غرفة الصف لدعم الطلاب غي عملية المشروع. 
الجدول 7-3 الإرشادات التي يجب اتباعها بشأن التقنية 


الارشادات الاتحادية الاثارالمترتبة على الاستخدام 2 غرفة الصف 


قاتون LAL Ayam‏ مق | يقي الوسؤال]إلنالمحترق القاضيم أو sto Lal‏ النتخداء 


الإنترنت (CIPA)‏ مواقع الإنترنت Slab SU‏ ويتعين على المكثبات والمدارس 
التي تتلقى حسومات على الوصول إلى الإنترنت أو الاتصال 
به من خلال برنامج E-Rate‏ الامتثال لهذا القانون. 
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الارشادات الاتحادية الآثار المترتبة على الاستخدام 2 غرفة الصف 


الأطفال على الانترنت مشاركة بياناتهم الشخصية على الإنترنت بدون 


(COPPA)‏ الحصول على موافقة صريحة من ولي الأمر أو الوصي. 
والحقوق التعليمية للاسرة 
(FERPA)‏ 





Leute‏ دآ رجلتك الأصيلة لتحويل تة غرف الصف من أعل فيد 
الإستراتيجية الثانية وبناء مجتمع غرفة الصف. قد تواجهك عقبات فى 
الطريق؛ فمع كل مجموعة من الطلاب وكل مشروع أصيل ستواجه تحديات 
جديدة. فلترسخ die‏ داعمة بغرفة الصف قطيق فيه أعمالة Qa shel‏ متسقة 
لكن ليست متماتلةء لكي تسمح للطلاب بتولي المسؤولية عن عملية المشروع. 
الثقة في أوقات التغيير ونقوم نحن بتصميم نموذج لكيفية تقبلنا للتغيير 
ونتعلم من خلاله» بدلا من أن نتعلم منه. والأهم من ذلك» هو ألا تنسى التأمل 
شان عملية تملك الخاسية باستمراق ماه خط و اتك القاليةة GON fale‏ ف 
قبل أن تنتقل إلى الفصل التالي. 
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اتخاذإجراء البحث عن مجتمع التفكبر بيضوت Sle‏ 

اتر عماتييق أو ANU‏ شنارلك تفييراتاف مع آحذ يذل LN‏ کا 
يمكنك أن lag‏ بها 2 زملائك ے التدريس والتأمل بشأن تغييرات 
جدولك اليومي لتوفر والتمس منه التعليق عليهاء | الجداول التي أجريتها من 
لطلابك الاستقلالية ج واحرص على مناقشة قبل» ما أوجه الاختلاف بين 
التحدى الأصيل. الطرق التي يمكن أن تدعم | هذه التغييرات والتغييرات 


جرب هذه التغييرات ومارسها | خبرات التعلم الأصيلة الأصيلة التي ترغب د 

2 أعمالك الاعتيادية وسجل | التي بدأت العمل عليها ‏ | إجرائها؟ تأمل بشأن 

ردود أفعال طلابك على الفصلين الأول والثاني. استجابتك للتغيرات وكيفية 
التفييرات. استجابة طلابك لها. 





ملحوظه 


3 بالتواقى مچ هذا المقروع: قررت غرف اتصش الدراسي القاتى 
اتوي Zaza)‏ منششاهدة لحيوانات المدينة ليتم وضعها حول الحرم 
3 
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الاستراتيجية الثالثة: إضفاء 
الأصالة على القراءة والكتاية 


كيف يمكنني استخدام مهارات القراءة والكتابة لدعم خيرات التعلم 


الأصيلة؟ 





Lil‏ نتمنى أن يحب أطفالنا القراءة وأن يتمتعوا بالطلاقة لكي يفهموا كل ما يقرأونه؛ 
فمستويات الإنجاز في القراءة والكتابة هي التي تمهد الطريق لنجاح الطفل في 
مساره التعليمي أو التعثر فيه. وكلما كان الأسامس الذي تقوم عليه القراءة والكتابة 
Liga‏ أصبح طلابنا أكثر استعدادًا لمواجهة ما ينتظرهم في المستقبل. فالأطفال 
الذين يحبون القراءة يرتبطون بالأمور التي يحبونهاء وتتوفر لديهم المهارات 
والزمان والمكان لمشاركة حماستهم وفرحهم بما يفسرونه؛ فيصبحون قادرين 
على التواصل والربط بين حياتهم وبين الشخصيات التي يقرأون عنها في الكتب» 
وكذلك الحقائق التي يكتشفونها مع كل صفحة جديدة. ومن 65 فان السلوكيات 
الرمزية del pall)‏ والكتابة والرسم والغناء والتمثيل وسرد القصص) التي يمارسها 
القارىّ والكاتب الناجح» تستلزم من طلابنا أن يقوموا بأمورعدة؛ إذ يجب عليهم أن 
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يظهروا قدراتهم على التفسير والتقييم والتعبير عن معنى المحتوى وتأثيره في 
العالم من حولهم. إثنا ترغبضي أن يدرك ظلاينا dil‏ من السهل تحويل الحديث 
واللعب إلى مادة يقرأونها أويكتبونها؛ حيث إن التمثيلات الرمزية تتأسس على 
سلسة متصلة من مهارات القراءة والكتابة. وبمرور الوقت» نكلف طلابنا برسم 
الصور وكتابة الحروف وتجميعها معا لتكوين كلمات منها وتجميع الكلمات لتكوين 
جمل يقرأونها أويكتبونها. وهنا يأتي دور التحديات الأصيلة التي توفر أسبابًا 
أصيلة وهادفة لتمثيل ما يشعر به أطفالنا وما يفكرون فيه تمثيلا رمزيًا. ولهذاء 
فَإِنَّ وضع رموز اللغة المكتوبة وفكها يتطلب تحديد الرموز. أي تخصيص معان 
معينة للكلمات المكتوبة. والإستراتيجية الثالثة التي تتمثل في إضفاء الأصالة على 
القراءة والكتابةء تبني قدرات الطلاب على استكشاف التحديات وفهمها وحلهاء 
مع تنمية فدراتهم على القراءة والكتابة في الوقت ذاته. 


FAL uot‏ ان العلاقةبيق البشروعاتةوييق القراءة والككابة عميقة الجتون 

5 ع 3 ae‏ 4 ااه e es rn oie‏ 
ولا يمكن فصل اي Leis‏ عن الاخر؛ فالنصوصس المختارة ومكتيات غرفة 
الضف وصناديق الكتب تلهم الأطفال بالحلول والأفكار والحوارات التئن ope‏ 
gail‏ حتى وهم في أولى مراحل العمر. بالرغم من ذلك» فغالبًا ما نسمع من 
المُعلمين الذين قد بدأوا لتؤهم في استكشاف التعلم القائم على المشروعات 
الأصيلة العديد من المخاوف منها على سبيل المثال ما يلى: 


Sle‏ أن أعلم الظطلاب القراءة أولا. 

كيف لطلابي أن ينفذوا المشروعات وهم لم يتعلموا القراءة بعد؟ 
كيف يمكنني أن أقوم بهذا مع تدريس القراءة والكتابة في الوقت ذاته؟ 
متى نستخدم الكتب9 

ليس لدي أي وقت أدرّمسن فيه المشروعات؛ لأن لدي العديد من 
الأشياء الل يعي أن أقوم Les‏ ۰ 


¢ © ¥ % ¢ 
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إِنَّ استخدام نهج التعلم القائم على المشروع في التدريس» يتيح لنا المجال 
لكى نجعل من القراءة والكتابة موضعَ تركيز أساسيًا في غرفة الصف. إننا ندرك أن 
مهارات القراءة والكتابة لدى الأطفال هي التي ترسخ لمهاراتهم في جمع المعلومات 
el poly‏ الأبحاث بجودة عالية. | »فمن خلال تضمين أفضل إستراتيجيات القراءة 
والكتابة في المشروعات التي ننفذها وتقديم المساعدة التربوية التي يسترشد بها 
طلابنا لإيجاد الحلول وتحسينهاء لن نحتاج إلى البدء من البداية Liked‏ وإنما 
سيكون علينا أن نعيد تشكيل نهجنا في تدريس القراءة والكتابة. 

في أثناء قراءتك لهذا الفصل والمشروعات الأصيلة المختارة: عليك أن 
تراعي أن ترسيخ هدف المشروع الأصيل يضفي عليه المعنى والغاية؛ فعندما يتسلح 
طلابنا بغاية محددةء سيحاولون حل المشكلة. والكتب هي نقطة الانطلاق التي 
ستعرفهم بالتحدي؛ حيث يستخدم الأطفال القصص والمعلومات الواردة في الكتب 
لتخيل الروابط واستيعابها وتوثيقها؛ ويمكنك أن تستخدم هذه الكتب نفسها لاحقا 
في أنشطة القراءة الموجّهة للتدريب على الطلاقة أو تستخدمها كنصوص إرشادية 
أولإجراء دراسة كلمات أو تحديد التماسك والترابط فى الجمل والفقرات. ولكي 
نوضح هذه النقطة. سوف نلقي نظرة على مثال من الصف الثاني كان قد دشن 
تحديًا من مبادرة الطلاب» مع استخدام الكتب لتعزيز استقصاء أعمق. 


لقد آراد طلابنا من الصف الثاني تربية حيوان أليف بغرفة الصفء وقد 
سألونا مرات عديدة عما يجب عليهم فعله حتى يتمكنوا من فعل ذلك. وعند 
مراجعة معايير العلوم المستقبلية والتي تضمنت المعيار 2-1:54-1 من معايير 
علوم الجيل الثاني والذي يتمثل في «إجراء ملحوظات عن النباتات والحيوانات 
للمقارنة بين تنوع أشكال الحياة في المواطن الأصلية المختلفة» لمعت في 
أذهاننا فكرة تحد أصيل سيتيح لطلابنا أن يتمتعوا بامتياز تربية حيوان آليف 
بغرفة الصف. وقد تضمن التحدي معايير العلوم؛ حيث قام الطلاب بابتكار 
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حل لكيفية الاعتناء بحيوان أليف في غرفة الصف وصمموه ووضحوه. وبعد أن 
حددنا الروابط بين الأصالة والصلة في التحدي: صممنا خريطة لها Les‏ يتناسب 
مع معايير العلوم المطلوبة؛ فقد كان طلابنا يحتاجون إلى توضيح قدراتهم 
في تصنيف الحيوانات والتعرف عليها والإلمام بالمواطن الأصلية وملاحظة 
الحيوانات لسبب أصيل. ومن أجل تضمين القراءة والكتابة في صف العلومء 
تضمنت مهارات اللغة الإنجليزية ما يلي: تحديد الفكرة الأساسية في نص معين 
وإعادة سرد التفاصيل الأساسية وشرح الأوجه التي تدعم بها الفكرة الأساسية 
وكتابة مقالات رأي عن الموضوعات أو النصوص: وكذلك دعم وجهة نظر معينة 
مع ذكر الأسباب. وبعد أن حددنا المعايير وأهداف التعلم الأساسية للمشروع: 
تشكل التحدي ودبت فيه الحياة: «كيف يمكننا تصميم موطن أصلي مثالي لحيوان 
أليقهتكلي يتموويفرسرج في خرقة السقق 

والآنء لنرَّ كيف أنَّ هذا التحدي قد ركز تحديدًا على القراءة والكتابة وكيفية 
ربطه لتحسين الطلاقة والفهم لدى طلابنا الذين يواجهون صعوبة في القراءة. في 
اليوم الأول وبعد اجتماع الصباح وواجب الكلمات: طرحنا التحدي على قراتنا في 
ورشة عمل القارئ من خلال قراءة كتاب كيتي والحيوان الأليف في غرفة الصف 
(Katie and the Class Pet)‏ بقلم فران مانوشكين .(Fran Manushkin)‏ 
وطرحنا السؤال التالي: «كيف يمكننا تصميم موطن أصلي مثالي لحيوان أليف لكي 
ينموويترعرع في غرفة الصف ثم سألنا طلابنا عما يحتاجون إليه للإجابة عن 
السؤال. وخلال ورشة عمل القارئء طلبنا منهم كتابة السؤال في خريطة فقاعة 
وملء الفقاعات بمفردهم مع استخدام جمل كاملة للتركيز على القواعد اللغوية. 
ولآن كل ما كان لدينا من الوقت هو 40 دقيقة فقط مع وجود عناصر أخرى في 
الجدول سيكون علينا تنفيذهاء فلم نخصص للمشروع في اليوم الأول سوى هذه 
المدة الزمنية. أما في اليوم الثاني فخلال الوقت المخصص للعلوم والدراسات 
الاجتماعية: عمل الطلاب في مجموعات للمقارنة والمقابلة بين الأسئلة التي 
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ذكروها في خرائط الفقاعات من نشاط اليوم الأول؛ ثم اختارت كل مجموعة 
أفضل ثلاثة أسثلة لديها لمشاركتها مع باقي المجموعات. وقد صممنا قائمة 
بالأسئلة التي طرحوها واشترك طلاب الصف معًا لتجميع الأسئلة المتشابهة: 
فأصبحت هذه الأسئلة المجمعة هى مواضيع البحث التي استخدموها للاسترشاد 
بها في عملهم. وبداً اليوم الثالث بروابط التحدي بورشة عمل القارئ» وذلك خلال 
وقت القراءة الموجّهة ووقت العلوم؛ وضي ورشة عمل القارئ» قرأنا كتاب Gator,‏ 
:Gator, Second Grader‏ أهو حيوان أليف للصف5 Gator, Gator, Second)‏ 
(Grader:Classroom Pet or Not?‏ بقلم كونارد ستوراد (Conrad Storad)‏ 
وقد ركز الطلاب على التسلسل وكيف GI‏ بداية القصة ترتبط بأحداث نهايتها. وضي 
نهاية الدرس» ناقش الطلاب الأسباب التي تجعل من التمساح حيوانًا أليمًا مناسبًا 
لغرفة الصف والأسباب التي لا تجعله كذلك. وفي ورشة عمل الكاتب بوقت لاحق 
من ذلك اليوم: صمم الطلاب ملصقا تعليميًا عن سمات النصوص غير الخيالية. 
وفي نشاط القراءة الموجّهة:؛ قرأ طلابنا نصوصًا غير خيالية مثل كتاب العناية 
بالحيوانات الأليفة الصغيرة: كيفية الاعتناء بالأرانب والأرانب الهندية والقوارض 
Small Pet Care:How to Look After Your Rabbit, Guinea Pig, or)‏ 
alt ela (Hamster‏ بلاكليدج Annabel Blackledge)‏ (. وبعد ذلك في وقت 
العلوم: انخرط الطلاب في ( محطات الاستدلال والمعلومات) لاستخدام النصوص 
الإرشادية وجمع البيانات واكتشاف مفردات جديدة والتوصل إلى استدلالات بناء 
على الصور. وفي هذه المرحلةء استخدموا سمات النصوص غير الخيالية التي 
عملوا عليها خلال ورشة الكاتب في مشروعهم؛ وقد استمر ذلك ليوم إضافي أو 
يومين» تضمنت فيهما محطات الاستدلال والمعلومات أربع مهام مختلفة؛ فتضمنت 
كل محطة منها أداة محددة لاكتساب المعارف وفحص ورقة المفردات والتي كانت 
موجودة في كراسة العلوم التفاعلية الخاصة بهم؛ حيث تضمنت المحطة الأولى 


oS‏ غير الخيالية وضعك هالا يقل عن عشرة الى اأتى عقر Lutes‏ ملاتا 
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بمسدقويات مكلف وقد أتاحت هه السكويات المكتافة المتجال لماز Lag‏ 
لمستويات القراءة لدى كل طفل. وتضمنت هذه المحطات LES‏ عن الحيوانات 
والمواطن الأصلية ورعاية الحيوانات الأليفةء ثم بدأ الطلاب في إجراء أبحاث عن 
الموضوعات المختلفة واستخدموا أدوات اكتساب المعرفة لجمع البيانات. وبينما 
كانوا يواصلون البحث» عملوا على جزء من المرحلة الثانية من التوصل إلى حل. 
وعليك أن تراعي أنك ستواجه عدم وضوح الرؤية والارتباك في هذه المرحلة؛ حيث 
GI‏ التحديات متقنة التصميم لا تتضح معالمها إلافي نهاية هذه المرحلة من خلال 
التأمل. فإن لم يحدث ذلك واكتشفنا أن طلابنا قد توصلوا إلى جميع الإجابات 


الصحيحة في بداية المشروع: فعلينا أن نعيد النظرفي عمق التحدي والمعايير. 


ملحوظة: إِنَّ الفرق بين التحديات عالية المستوى للتعلم القائم على 

| لمشروع وبين الأنشطة م: متنخفضة | لمستوى للتعلم القائم على | لمشروع 
5 . 57 | + 

هوان طلابنا سيكون عليهم ان يتجاوزوا مرحلة التوصل إلى المعلومات 

من خلال البحث فحسب. ومحصلة الطالب من مهارات القراءة والكتاية 


هي الحصول على المعلومات واستخدامها لتصميم منتج أو تطويره: 
ويتحدد هذا بناءً على تقييماتهم وقراراتهم وهي المرحلة التي تحدث 
فيها عملية التعلم الحقيقية؛ لذا فمن الممكن أن تصبح جميع خبرات 
القتراءة اتنطلاقة رائمة Ls Abe pot‏ قبل ASH‏ 





لا بد أن يكون CY‏ مشروع أصيل غاية ding‏ فما يوجه المشروع هوضرورة 

معالجة التحدي. ففى مثال الحيوان الأليف بغرفة الصف, نجد أنّ معابير القراءة 
3-57 & 

والبحث والكتابة هي المحرك للمشروع؛ لكن معايير العلوم هي ما يوجهه. وكلا 

جانبي المحتوى يتناولان أهد اف التعلم؛ لكنها قد اكتسبت الآن هدفا ومعنى جديدًا 

يرتبط ارتباطا مباشرًا بالقراءة والكتابة من خلال أبحاث العلوم التي يجريها 

الطلاب» فقد بنينا مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب من خلال محتوى العلوم. 
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إن افير الؤلاية الأساسية الميهدة (CCSS)‏ أو المعابر usted‏ 
بولايتك تركز تركيرًا مباشرًا على مهارات القراءة والكتابة. ووفقا لمعايير الولاية 
الأساسية الموحدة: يجب ألا تقل نسبة النصوص غير الخيالية في المحتوى الذي 
يقرأه الطلاب عن 70 بالمئة؛ ونحن نؤمن أنّ مصممي المعايير قد عمدوا إلى 
تصميمها بهذه الطريقة لهدف محدد للغاية وهو أن يدفعوا المُعلّمين OW‏ يولوا 
مهارات القراءة والكتابة الأهمية القصوى. وبالرغم من أن ذلك قد يبدو مبكرًا ؛ 
قمعظم البالقين يستخد مون التصوصن غير النخيالية هي مگان العمل بصفةبومية 
لذا يجب على طلابنا أن يتقنوا قراءة النصوص المعلوماتية وفهمها. وبالطبع قان 
ذلك لا يعني إغفال النصوص الخيالية؛ بل Gags‏ مجالا تصبح فيه النصوص 
الخيالية طريقة جديدة للبحث عن المحتوى الأساسي في تخصصات أخرى. 
ومن حسن الحظ للمُعلّمين الذين يدرْسون الصقوف من مرحلة ما قبل الروضة 
حتى الصف الثالث Gi‏ الجداول في هذه المراحل عادةٌ ما تسمح لهم بتطوير 
الأعمال التي تدمج جميع جوانب المحتوى وتصميمها متى رغبوا في ذلك. 


لقد جمعنا في الفصل الثاني» مجموعة متنوعة من أمثلة خبرات التعلم 
الآصيلة التي يمكن مواءمتها مع معايير الولاية الأساسية الموحدة؛ فراجع 
الجدول 3-2 وتحد نفسك بعمل المزيد من صلات القراءة والكتابة المباشرة 
بالآأمثلة الواردة. وبعد أن تحاول قعل ذلك بمفردك: قارن أفكارك بالأفكار 
التي ذكرناها. وفي الجدول 1-4 ستجد قائمة بأمثلة محتملة لتوسيع العديد 
من هذه المشروعات» كما أنها ستلهمك بالعديد من الأفكار والرؤى التي 
يمكنك إضافتها لقائمتنا النموذجية في أثناء استكشافك للصلات اليومية 
والأكثر تفصيلا بالقراءة والكتابة والتي نتناولها في هذا الفصل بالقسم 
الخاص بالتوصل إلى حل. ونرجو منك أن تلاحظ أننا لم نذكر سوى معيار 
واحد من معايير الولاية الأساسية الموحدة مع كل مثال بغرض التبسيط» لكن 
dong’‏ اديه نو السار الا حر الى ليع دل fall‏ ذاو رفن س 
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معايير الكتاية المرتبطة «بالبحث ليناء المعرفة» على وجه التحديدء لكنها 
لم قردطى الجدول أدتافولآنٌ المعاییر قد نشقت Mish‏ قكلما زاد مستوی 


الصف:؛ اڭ judas‏ المعيار المكتوب. 


لقد قضينا وقنّا طويلا للتفكير في الطريقة التي سنضع بها خريطة 
المعايير في خبرة التعلم الأصيلة. والواقع آننا قد خصصنا الفصل الثاني 
بأكمله لهذاء لكننا سنكون مقصرين إن لم نؤكد على أهمية ربط معايير 
القراءة والكتابة بالتحدي. فسواء كنا نركز على أحد مشروعات العلوم 
أو الدراسات الاجتماعية أو الوياضيات أو حتى ol‏ مشر Caley‏ شنم اق 
التعلم. ستكون القراءة والكتابة هي الرابط الذي يجمع هذه المكونات كلها 
معًا. افحص المدى والتتابع أوخطة العام المختصرة لتحديد المهارات 
التي ترغب في تنميتها على مدار المشروع؛ ولتكن معايير القراءة والكتابة 
والاستماع والتحدث هي الأساس الذي تبني عليه التحدي الخاص بك. 


الجدول 1-4 ربط المعايير الآساسية ومعايير مرحلة ما قبل الروضة بالمشروعات 
الأصيلة للقراءة والكتابة 


معايير الولاية الآساسية |التحدي الربط بالقراءة والكتابة 
الموحدة الأصيل 


كتاب مجرد حلم (Just a Dream)‏ 
أو السيد قمامة (Mr. Garbage)‏ أو 
غيرها من الكتب التي تختارها على أن تتناول 

موضوعات البيئة والاستدامة. 


التي تم بحثها والآفكار التي تم رفضها: 
مع تضمين شرح للحل النهائي ووجهة 
النظر المرتبطة بتحقيق مستوى أعلى من 
Al cut‏ 3 المددسة. 
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معابير الولاية الآساسية الريط بالقراءة والكتاية 
الموحدة 


المعيار W.3.1‏ © قراءة كتاب فرشاة الآلهة Brush)‏ 
كتابة مقالات رأي (of the Gods‏ أو كتاب .حين aul‏ 
يعرضون فيها الموضوع أو سترافينسكي بنفينسكاي: قصة فنانين 
الكتاب الذين يكتبون die‏ ورقصهما وشغب استثنائي When)‏ 
مع توضيح الرأي وتصميم StravinskyMetNijinsky: Two‏ 
هيكل تنظيمى لذ کر Artists, Their Ballet, and One‏ 
الأسباب. تقدیه شا .(Extraordinary Riot‏ 

تدعم الرآي» ثم كتابة abs‏ مقترح مقنع لإقناع مجلس إدارة 
عبارة أوطقرة حتامية المدرسة بإنقاذ برنامج المدرسة. 


المعیار PK.A‏ 1.2 3 قراءة كتاب مقص Henri's) «pia‏ 
إعادة سرد التفاصيل (Scissors‏ معا. 

الأساسية التي تدعم Was‏ يسجل الأطفال رحلة القطعة الفنية التي 
الفكرة الأساسية بأحد أبدعوها ومراحل تطورهاء ويمكن للطلاب 
النصوص: وذلك مع تقديم اتسين GSU‏ أن (gp AS‏ “مام 
الدعم والتوجيه اللازم 





حين تصبح مهارات القراءة والكتابة هي أساسس المشروع: يمكننا اتخاذ 
قرارات أكثر Lies‏ بخصوص القراءة والكتابة وتحديد الإستراتيجيات الملائمة 
لهما وتحديد طريقة ربطهما بالتحدي الأصيل, ففي الصف الأول على سبيل المثال؛ 
اخترنا في نشاط القراءة بصوت fle‏ نصا غير ALS‏ على درجة مناسبة من 
التعقيد ليتلاءم مع جميع مستويات القراءة في الصف واخترنا إستراتيجية ترتبط 
بالتحدي بأكمله. واختيار إستراتيجية القراءة المناسبة مثل النسخة المعدلة من 
مخطط ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ (KWL)‏ والتي نعرقها 
باسم إستراتيجية قراءة الكتب غير الخيالية وتحليلها (RAN)‏ يساعد على 
تعزيز الحوار بشأن المعرفة السابقة. إضافة إلى ذلك» فهويربط بين المفردات 
والمعلومات ويمزج المعلومات الجديدة والقديمة معا ويربطهما معا بالمشروع. 
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S|‏ التحديات الأصيلة؛ توفر لطلابنا الفرصة للاندماج في النصوص غير 
الخيالية: مع التفكير في هدف معين؛ وهو pel‏ مهم لأننا ندرك GF‏ العديد من 
الأطفال لا يندمجون في الكتب غير الخياليةء وقد يجدون صعوبة في استيعاب 
المصطلحات الأكاديمية ومفردات المحتوى التي يجدونها في الفقرة المعلوماتية 
التي يقرأونها أويستمعون إليها. وبالرغم من أننا نشجعك بقوة على تقديم 
مفردات جديدة» يجب عليك مراجعة عدد المفردات التي ستطرحها وربطها 
بهدف أصيل. فإذا توقفنا لشرح أحد المفردات الجديدة كل دقيقتين: سيقلل 
مستوى الفهم والاستمتاع لدى الطلاب. آما إذا منحنا الطلاب فرصًا متعددة 
للاندماج مع المحتوى والمفردات الجديدة: فستزيد قدراتهم على الاحتفاظ 
بالحقائق؛ إذ تصبح هادفة وترتبط بغاية أشمل منها. إِنْ ربط إستراتيجيات 
القراءة عالية الجودة بالنص المختار يوفر السياق الذي يجعل عملية القراءة 
التي يقوم بها الطلاب عملية هادفة؛ فعندما تعبر القراءة عن الخبرات التي 
يمر بها الطلاب في agile‏ فإنها تعزز من فهمهم للمفاهيم وتشكيل الروابط؛ 
ما يساعدهم على أن يكونوا قراءٌ أفضل. ويساعدنا التعلم الأصيل القائم على 
المشروع على تغيير عملية تدريس القراءة كيلا تصبح معيارًا فحسب: وإنما أداة 
لتعزيز مهارات الفضول الفطري لدى طلابنا وتنمية حب القراءة لديهم. 


إضافة إلى ذلك» فجميع خبرات القراءة هي فرص لمرحلة ما قبل الكتابة: 
والكتابة هي العملية طويلة الأجل التي يسترشد بها طلابنا في تحويل أفكارهم 
إلى حلول قابلة للتطبيق وقصص ناضجة؛ وهي الأسامس الذي تقوم عليه كل 
المشروعات رفيعة الجودة. فالتحديات الآصيلة توفر لطلابنا فرصة حقيقية لكي 
يكتبوا لغاية محددة؛ والطلاب الذين يندمجون في الكتابة لغاية محددة يفهمون 
أنهم سيستخدمون مختلف أنواع الكتابة ليعبروا عما يعرفونه أو يشعرون به. ومن 
المهم جدًا أن يحظى طلابنا بهذه الخبرات المتنوعة كي يدركوا GI‏ الكتابة هي 
الحاجة إلى التعبير عن غاية معينة إلى الجمهور المستهدف. وقد يحتاج الطلاب 
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في مرحلة ما قبل الروضة إلى مساعدتنا على عملية الكتابةء لكن علينا ألا نففل 
تمثيلاتهم الرمزية وقدراتهم على تفسير ما كتبوه. إننا نشجع على استخدام 
الكتابة SL‏ قدر ممكن على مدار المشروع؛ والواقع أننا إذا أضفنا مواد الكتابة 
إلى أي من مراكز اللعب» فسينجذب إليها الأطفال تلقائيًا؛ فهم يستمتعون بالكتابة 
كجزء من اللعب» حيث إن لها غاية محددة في اللعب» Le ging‏ يتحول بعد ذلك إلى 
الكتابة لغاية محددة عندما نطلب منهم الكتابة لخبرة مشروع أصيل. 


إضافة إلى ذلك» توفر الكتابة المجال للطلاب للتأمل بشأن عملية تعلمهم 
وتسجيل عملية اكتشاف الأخطاء وإصلاحها والتغييرات التي ينفذونها على مدار 
الوقت. sling‏ على سن الطلاب وقدراتهم: تتطور طريقة التسجيل من صور إلى 
جمل ثم إلى فقرات؛ ولا يمدنا ذلك برؤى قيمة لتقييم تعلم الطلاب من الناحية 
التكوينية والالخيصية تحسب: وإنما شاد عملية التأمل الطلاب على التقد > 
عبر مراحل التوصل إلى حل. ولكي ندعم الطلاب في هذه العملية؛ علينا أن 
نتعمق أكثر في الطرق التي نستخدمها لتقديم المساعدة التربوية على عملية 
التعلم في كل مرحلة وكل خطوة وكل يوم على مدار تحدي المشروع. 


ومن الأوقات الأخرى خلال اليوم الدراسي التي تكون الظروف فيها مواتية 
لتنمية مهارات القراءة والكتابة هي ورشة عمل الكاتب. إننا متأكدون أنك تتفق 
معنا في أنَّ الطلاب يحتاجون إلى فعل أمرين لتحسين مهارات الكتابة لديهم: 
هما؛ أن يقرأوا أكثر ويكتبوا أكثر؛ فالقول المأثور «التدريب خير وسيلة للإتقان» 
صحيح. بالرغم من ذلك» فالكتابة دون غاية لا تحسن مهارات الكتابة بدرجة 
كبيرة؛ إذ ينبغي أن يعرف الطلاب الهدف الذي يكتبون لأجله. وهنا يأتي دور 
ورشة عمل الكاتب التي تكلف الطلاب بالقيام بالعصف الذهني لعمل قائمة 
بالأفكار المحتملة للكتابةء والتحدي الأصيل يمنح الطلاب بعدًا إضافيًا من 
الأفكار وهدقا واضحًا للكتابة. وفى الوقت نفسه:؛ تعرّف القراءة أطفالنا على 
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أساليب وآراء ونماذج وأنواع جديدة للكتابة؛ والآهم من ذلك أنها تعرفهم بكتابة 
أفضل من كتابتهم» ما يساعدهم على التعرف إلى كيفية استخدام المفردات 
الأكاديمية لابتكار كتابة هادفة وذات معنى» وذلك يعلي من مستوى اللغة التي 
يستخدمونها ويشجع على الابتكار. GI‏ ورشة عمل الكاتب توضر للمعلمين MS sm‏ 
وطريقة لتصميم نماذج للكتابة الجيدة للطالاب مع ممارسة الإستراتيجيات 
والمهارات واستخدام التأمل وإجراء الاجتماعات لتحسين مهارات الكتابة 
لدى الطلاب. فالكتابة لهدف محدد والتعرض المتكرر لنماذج الكتابة خلال 
ورشة عمل الكاتب» يساعد الطلاب في مرحلة الروضة وحتى الصف الثالث 
على إدراك أن كتابتهم يمكن أن تثير مشاعر الآخرين أو تقنعهم؛ فهي توفر لهم 
سببًا لابتكار قصص وشخصيات خيالية للإعداد للعروض التقديمية من خلال 
الخطب المكتوبة. وعلى مدار الوقت في مرحلة ما قبل الروضة؛ يمكن للتصص 
المكتوبة أن lacs‏ بالعمق والمعتى إذا تيح لأطفالتا فرص تطوير كقاباتهه 
ورسوماتهم. وهذا هوالوقت المثالي أيضًا لعملية المسودات؛ فحتى في مرحلة ما 
قبل الروضة:؛ نحتاج إلى عمل مسودتين على الأقل قبل تقديم النسخة النهائية. 


وفي الوقت المخصص للكتابة؛ ستكون لديك فرصة أيضًا لتعزيز المفردات 
الأكاديمية التي تحتاج إليها في التحدي. فاكتساب المفردات لا يحدث خلال 
فترة القراءة فحسب؛ واكتساب مفردات جديدة» هو ما يدعم تحسين مستويات 
الطلاقة والفهم لدى الطلاب. ولكي يستوعب الطلاب المفردات الأكاديمية 
تماماء عليهم sl‏ يفكروا بالكلمات ويستخدموها في سياقات متعددة. وتمثل 
الكتابةقرصنة pd!‏ ى لممارسة كلمات التحدي الأصيل إضافة إلى أي كلمات أخرى 
من المنهج. فمن الممكن بسهولة دمج الكلمات المرتبطة بالاندهاش والندرة 
والتحديء وكذلك الكلمات كثيرة التكراروغيرها من الكلمات المرتبطة بوحدات 
القراءة في عملية الكتابة الآصيلة التي تجري خلال تحدي المشروع. بالرغم 
من ذلك. فيدلا من أن يحفظ الطلاب تعريف المفردات أوتهجيها لاختبار 
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التهجي الأسبوعي» يكلف الطلاب بتوضيح معاني الكلمات وسياقها من خلال 
كتاباتهم. فسواء كانوا يكتبون مشروع اقتراح لإجراء أحد التغييرات أو كتابة 
فقرة رأي لدعم الحل الذي توصلوا إليهء فإنَّ استخدام الكلمات يعزز الكتابة 
المطلوبةء كما أنه يوفر لهم فرصة لتقييم فهمهم لمصطاحات المفردات. وعلى 
مدار هذه العمليةء سترى التقدم الذي يحرزه طلا Lis‏ في جميع جوانب القراءة 
والكتابة؛ حيث تتحسن مهارات القراءة والكتابة والتحدث عند دمج استخدامات 
المفردات الأكاديمية للتحدي في المشروع بأكمله. 


بينما يتقدم الطلاب عبر مراحل التحدي الأصيل؛ نضع خريطة لصلة 
التحدي بمهارات القراءة الناقدة لديهم ونقيم كتابتهم لتحديد مستويات فهمهم. 
فكيف يحسشن استخدام مستويات تصنيف بلوم خبرات القراءة والكتابة لدى 
الطلاب خلال المشروع؟ لنستخدم الكلمات كثيرة التكرار كمثال. يمكن أن تكون 
الطريقة التي يتعامل بها طلابنا مع المعلومات التي يرونها مطبوعة والكلمات 
التي يسمعونها مختلفة للغاية. فيمكن أن تشير طفلة إلى كلمة وتخبرك بالكلمة 
التي تراها؛ لأنها حفظتها؛ فقد اكتسبت المعرفة بشكل الكلمة. هل يمكنها تعريف 
معنى الكلمة5 هل يمكنها استخدام الكلمة في جملة؟ إذا قرأت الكلمة في قصة, 
فهل ستعرف سياقهاة كل هذه من معايير القراءة التي يجب علينا تقييمها لنتأكد 
أن Liss‏ الصغار يستخدمون كامل إمكانياتهم. ويمكن مواءمة هذه المهارات 
الجوهرية بسهولة في مشروع أصيل لقياس تطور الطلاب على مدار الوقت. 


إِنَّ تصنيف بلوم يدعم مسعانا لدمج القراءة والكتابة في جميع مستويات 
التحديات الأصيلة؛ حيث يوجد فرق واضح بين تطبيق ما نتعلمه وابتكار حل 
أو تصميمه لتحد ما. فمستوى الابتكار يشجع الطلاب على توضيح قدراتهم 
على تحليل المعلومات وتركيبها وتقييمها من أجل التوصل إلى حل وابتكاره. 
إن الوقوف عند مستوى تطبيق مستهدفات التعلم فحسب» يساعد الطلاب ولا 
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شك في بعض الجوانب على أن يصبحوا أكثر طلاقة في القراءة: لكننا نرغب 
في أن يتعلم طلابنا طوال حياتهم وأن يتجاوزوا مرحلة التفكير في النص 
فحسب» فيش كلون روابط هادفة بين حياتهم وبين ما يقرأونه. ولهذاء نحتاج 
إلى الوصول إلى أعلى مستويات التفكير فور أن يفهموا ما قرأوه. في الجدول 
2-4 سنوضح الفرق بين أنشطة التطبيق متوسطة المستوى وخبرات التعلم 
الأصيلة عالية المستوى. ومن خلال تصميم مشروع في أعلى المستويات: 
تكون قد هيأت هدفا وسببًا لتكون عملية القراءة حقيقية؛ وهذا يشكل على 
القور المزيد من خبرات Sel pall‏ المادقة: كما gs Ail‏ فرصا لزيادة مستوي 
الفهم والطلاقة في القراءةء إضافة إلى تنمية الكلمات وإجادة الكتابة. 


E 8 Te 
ON المنقح التعلم اللاصيل القائم على المشروع. وقى‎ ask nae ae) بها‎ 
she uo dS المخصص للقراءة أوذمعهينا في جوانب المحتوى الأخرى التي‎ 
الجدول 2-4 التطبيق في مقابل الابتكار‎ 

خبرات التعلم الآصيلة 2 مستوى الابتكار 

بشأن المواطن الأصلية | ويترعرع 2 غرفة الصف؟ 
المحيطة بنا؟ كيف يمكننا نقل الموطن الأصلي لحيوان ما إلى ساحة المدرسة بأمان؟ 
كيف يمكننا أن نثبت | كيف يمكننا استخدام الأشكال من حياتنا اليومية لتحسين حركة 
أن الأشكال حرء هن المرور ك زدهة المدرسة؟ 
حياتنا اليومية؟ كيف يمكننا استخدام الأشكال لابتكار أعمال فنية لمجتمعنا؟ 


كيف يمكننا أن نزرع | كيف يمكننا إعادة تصميم حدائق المدرسة Ag‏ البيئئات 
النباتات بفاعلية؟ المناسية للنباتات لكى تنمو؟ 
كيف يمكننا المساعدة على تأسيس مجتمع حديقة ناجح؟ 
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وفي كلتا الحالتين» فبينما تنتقل عبر تصنيف agh‏ فإنك تنتقل من تخطيط 
أنشطة مستوى التطبيق إلى تصميم خبرات التعلم الأصيلة في مستوى 
الابتكار؛ وكما توضح الأمثلة الواردة في الجدول 2-4: يوجد فرق واضح بين 
هذين النوعين. إننا ندرك أنك ما زلت تحتاج إلى أن تتأكد أن طلابك 
يستطيعون الإجابة عن الأسئلة الواردة في عمود الأنشطة. غير Gl‏ الإجابة عن 
أسئلة مستوى الابتكار يوفر أساسًا أعمق لدعم اكتساب اللغة المكتوية 
والمقروءة والمنطوقة وكذلك إتقانها. راجع الجدول 3-4 للاطلاع على أمثلة 
deel gs‏ النهج الذي تتبعه بالقراءة والكتابة وكذلك تصنيف بلوم. 


لشن Liss‏ القنشرة الثانية امن هنذا القتصل بأسئلة تمرف أنها دور في 
lua oi‏ العديد منكم . ونحن نتفهم مخاوفكم قاق قرس القراءة والكتاية 


الجدول 3-4 مواءمة تصنيف يلوم مع القراءة والكتابة 


Solel .1‏ كتابة نهاية قصة ترتبط | 1. نسخة نهائية فردية من مقالة 
بموضوع التحدي. مكتوبة (سردية أو عرضية). 
del pall .2‏ والبحث عن مجموعة /2. العرض التقديمي النهائي 
متنوعة من الثقافات لابتكار للمجموعة. 
فعالية عن الوعي !21 
مصممة بهدف جمع الأموال 
قسم الكتب الثقافية بالمكتبة. 


. توسيع القراءة والحصول 1. التأمل بشأن نتائج اختبار 
على معلومات لتشكيل أفكارنا النموذج الأولي. 
الجديدة. 2. التخطيط للخطوات المقبلة _2 
. مقارنة المصادر لتحديد أوجه العمل للتوصل إلى حل نهائي 
الشنيه. باستخدام تنسيق لوحة العمل. 
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1. مواصلة قراءة قصص 1 . استخدام دفتر الكاتب باجابات 
وتتحلول jal‏ اومتها باستخدام تدمج المفردات الجديدة. 
استراتيجية «التكبير»لزيادة 2. دمج المعرفة الجديدة بمعايير 
المفردات وتوسيع قاعدة الكلماث. تحدى المشروع من خلال اجابات 

. تحديد وجهة نظر الكاتب من شفهية أو كتابية. 
جهة ارتباطها بالتحدي. 


. الإجابة عن أسئلة ما قيل/ ALS geting.‏ الخطوات الخاصة 
بعد القراءة المرتبطة بمعالجة بابتكار منتجاتهم النهائية 
المعلومات الجديدة وتشكيل باستخدام عملية الكتابة 
وواط شخصية, الملاكمة لعمر الظلاب. 

2 الانخراط 2 الأنشطة اليدوية . كتابة أسئلة لمقابلة حوارية مع 


والتجارب والتجارب المعملية خبير 4 موضوع التحدي وإجراء 
التي يسترشد بها الطلاب هذه المقابلة معه. 
لتطبيق مفردات المشروع وربطها 
بالمعلومات التي قرأوها. 
. تصنيف كتب البحث 2 الفتات | 1. كتابة جمل وترتيب ووضع 
المناسية. أجزاتها 2 الترتيب الصحيح 
. استخدام النصوص الإرشادية باستخدام كلمات المفردات أو 
لتصميم نماذج للعادات الجيدة تلميحات السياق: مع تحديد بداية 
للقراءة والكتابة. القصص ومنتصفها ونهايتها. 
. إعادة صياغة التحدي بأسلويهم 
oldu‏ 2 الدفاتر اليومية أو 
دفتر الكاتب. 
1. قراءة الإجابة ومناقشات التأمل. | 1. تنمية المفردات والتعريفات. 
2. تتمية المفردات من خلال . إعداد عرض تقديمي بعنوان 
النصوص الثرية المتنوعة (ما تعلمته). 
المرتبطة بالمشروع. 





من خلال التعلم القائم على المشروع؛ وهو أحد الأسباب التي دفعتكم لقراءة هذا 
الكتاب» وندزك أيضًا أن العديد منكم يتساءلون عن كيفية تطبيق ذلك فى غرف 
الصف التي تدرسون بها. لذاء فبينما تنتقل إلى القسم التالي عن دعم القراءة والكتابة 
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في جميع مراحل التوصل إلى حلء فكر في الأمر بالطريقة ذاتها التي تستخدمها في 
خطط الدروس؛ حيث تفصل كل يوم عن الآخر لتقديم الأنشطة التي تدعم تنمية 
مهارات القراءة والكتابة oul‏ طلابك. ولتفعل الأنسبداثمًا لك ولطلابك. ونامل 
dks Ss‏ الأمكلة الو ار ةة شمن أب#دواس اك ميد atl‏ أو مظاك خا رة 
أو جولات بالمدارس أورحلات ميدانية أوغيرها من الخبرات العملية. سيبدو كل 
نشاط مختلقًا قليلا وقد يحتاج إلى دمج جوانب أكثر وقد تحتاج إلى التخلي عن بعض 
الخطوات التي ذكرناها؛ فهو مجرد نموذج لمساعدتك على التفكير في مشروعاتك 
من منظور القراءة والكتابة. ولا تنس إجراء التقييم التكويني لكل مرحلة من مراحل 
دمجك للتراءة والكتابة. وقد خصصنا الفصل الخامس للاستفادة SL‏ قد رممكن 
من التقييم التكويني في الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع. 


القراءة والكتاية 2 المرحلة الأولى من عملية التوصل إلى حل 
التحدي الآصيل والغرض 


كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي والسبب من قيامهم بهة 





من يومين إلى ثلاثة ايام 


اليوم الأول من المرحلة الأولى 

في بداية ipa dual!‏ نقوم بتقديم مهارات القراءة والكتابة أو ممارستها؛ 
وحين نقدم التحدي إلى طلابناء يفكرون بالمشروع وسبب تنفيذهم له؛ وهذا 
هوالغرض الأساسي من التحدي وفقا لمنظور معابير القراءة والكتابة. وضي 
هذه المرحلة؛ بعد أن يكون الطلاب قد فكروا بالتحدي» نستخدم بطاقات 
الملحوظات أوخرائط الفقاعة الواحدة لكى تطلب من الطلاب أن يكتيوا أو 
يرسموا التفاصيل الأساسية التي يعرفونها بالفعل: وتلك التي يرغبون في 
معرفتها Lee. (KWL)‏ يتيح لطلابنا الفرصة للتركيز على معرفتهم السابقة 
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من خلال تحديد التفاصيل الأساسية؛ أما تركيزك» فسيكون على تقدم 
الاستقصاء. فعندما يبدا طلابك في عملية المشروع: ستلاحظ في عيونهم 
الكثير من النظرات الخاوية وفي وجوههم الكثير من لحظات الدهشة 
والارتباك؛ وهو أمر متوقع للغاية في بداية عملية الاستقصاء. فليس علينا 
أن نملا الصمت بالتدريس لهم» بل نريد لهم أن يلجوا بحر الغموض وأن 
يخوضوا الصراع بين عدم المعرفة وبين استخدام المعرفة السابقة لتوليد 
أفكار جديدة. وإن مضى وقت طويل دون أن تبدو عليهم أية استجابة بارزةء 
فإننا نكرر عليهم التحدي ونطلب منهم إجراء نشاط الالتفاف والتحدث 
لكي يدعموا أحدهم الآخر. لقد اعتادوا على Gl‏ الشخص البالغ الموجود في 
الغرفة هو الذي يشرح لهم الإجابات؛ لذا فقد يكونوا في انتظار أن يحدث 
ذلك؛ وهذه هي فرصتنا لتهيئة استقصاء يرتكز على الطالب. 


اليومان الثاني والثالث من المرحلة الأولى 

نبدأ ورشة عمل القارئ بنص أو كتاب غير خيالي ونختار أحد معايير القراءة 
والكتابة للتركيز عليها؛ ويعكس اختيارنا للمعيار ما نرغب في فعله قبل قراءة 
النص وأثناء قراءته وبعد القراءة كذلك. هل سنركز على الكلمات التي تعبر 
عن الندرة أو الانبهارغي القصة؟ هل سنركز على الأفكار الرئيسة والتفاصيل 
الأساسية؟ بعد قراءة النص» نصمم ملصقا تعليميًا بالفكرة الأساسية: وهذه 
هي فرصتنا المثالية للانتقال بسلاسة إلى ربط النص بالمشروع والتأمل في 
نشاط ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ الذي نفذوه في اليوم 
الأول. بعد ذلك» نصمم خريطة دائرية للصف من أجل تعريف التحدي» ثم 
ننظمها وفقا لاهتمامات الطلاب بالمشروع والآمور التي يرغبون في معرفة 
المزيد عنها. وهذا هو الوقت المثالي لكي «نضيف» إلى مخطط ماذا أعرف؟ 
ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ ونطلب منهم ملء عمود Ley‏ الذي أرغب في 
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معرفة المزيد عنه» الخاص بهم. وتعد إستراتيجية القراءة والتفكير المباشر 
من أنشطة ما قبل القراءة التي تتيح للطلاب الفرصة لإلقاء نظرة على جزء 
من النص وتكوين تنبؤات بشأنه ثم قراءة النصص لتأكيد هذه التنبؤات أو 
تعديلها؛ ويستمر ذلك حتى الانتهاء من قراءة التصن بأكمله. وفورقراءة 
النصء نعود مرة أخرى لكي نربط بين عملهم وبين مخطط ماذا أعرف؟ 
ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ ونقوم بعمل الإضافات الضرورية عليه. 


خلال المراكزء يتدرب أطفالنا على تلخيص نص سردي» وعلينا أن 
نحرص على ربط هذا النص بالتحدي؛ فهي طريقة رائعة لكي تبدأً في بناء 
المفردات المرتبطة بالمشروع. ويمكن إضافة هذه الكلمات بعد ذلك إلى 
جدار المفردات في غرفة الصف. وهي الفرصة المثالية لتضمين مفردات 
المشروع في كلمات التحدي أو نشاط التهجي الأسبوعي. 


القراءة والكتاية 2 المرحلة الثانية من عملية التوصل إلى حل 
المعلومات وتصميم النماذج الآولية 


كيش cd pal‏ إن گان الطلب قل locas‏ متكا Celt Sih‏ 


من ثلاثة الى ثمانية أيام 





اليوم الأول من المرحلة الثانية 

الآن وقد أدرك الطلاب الغرض من التحدي» حان وقت البحث وجمع 
المعلومات. فقد حددوا المعلومات التي يعرفونها بالفعل وحددوا الأسئلة 
التي يحتاجون إلى الإجابة عنها؛ ولأنّ البحث يتخذ صورًا عديدة: فيمكن أن 
يكون البحث داخل غرفة الصف أو خارجها. وسواء كان الطلاب يعملون على 
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بمفرده ويوثق المعلومات التي توصل إليها بنفسه. حيث يساعد ذلك على 
التقييم التكويتى الذى ستتثاولة:فى الفصل الخامين. وفى هذه المرحلة: تعد 
محطة القراءة والكتابة وكذلك محطة المعلومات طريقة رائعة لدمج معايير 
القراءة والكتابة المتعددة ومختلف خرائط المفاهيم لتسجيل عملية التفكير 
التي تدور في أذهانهم؛ إذ تتضمن استخدام العديد من سمات النص ووصف 
التفاضيل الأساسية وتحديد الكلمات والعبارات والتعرف إلى أجزاء القصة. 
وتتضمن محظة القراءة والكتاية ومحظة المعلومات الجوائب ASLAN Aas Wl‏ 


1. محطة خيالية تتضمن نصا خياليًا يركز على الحبكة والمكان أو 
يركز على الشخصيات: Le Boley‏ ترق الله يقرا التصن شی هذه 
Than‏ وق بسن العالاتة ريم نخدم اوموق هذه المحطلة كبز 
مرخ تشاظ القواعة الموحية: 

2. محطة بطاقة الاستدلال وهي تتضمن ما لاا يقل عن أربع صور 
مرتبطة بالمشروع. ويستخلص الأطفال معلومات عن التحدي بناءً 
على التلميحات البصرية من هذه البطاقات؛ وهو نشاط رائع للطلاب 
الذين يعتمدون في تعلمهم على حاسة البصر. 

3. محطة غير خيالية تتضمن من عشرة إلى اثني عشر GES‏ غير 
خياليء» وترتبط هذه الككب بالتتسدى وتم العذيد من مستويات 
القراءة: ما يسمح بالتمايز لتلبية احتياجات جميع الطلاب. 

4. محطة كتابة وهي التي يعبر فيها الطلاب عن آرائهم بشأن مفردات 
المشروع أو الغرض منه؛ ويمكن اكمال هذا النشاط بالكلمات أو 
الرسسوماكووييك ا الظاوي SW‏ سا سيه السا الوق 
يرغبون فى استخدامها أو أدوات التقنية التي يرغبون في دمجهاء 
Lal‏ الطاب الأسهير on‏ فون الشيرة اتسسبية ان سرا بها 
ويوضحون علاقتها بالتحدي. 
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وضي هذه الأيام القليلة للمحطة الخياليةء يستغرق تحدي المشروع من 
0 إلى 40 دقيقة كل يوم. ومن المهم جدًا أن نوفر الوسائل البصرية للطلاب 
لاستخدامها في التأكيد لهم على Gi‏ جميع الأبحاث التي يقومون بها تساهم 
في تطوير المنتج الخيالي» وقد يستغرق ذلك وفت ورشة عمل القارئ ووقت 
العلوم كذلك. وبعد الأيام القليلة للمحطة الخياليةء لن نحتاج دائمًا إلى 
تخصيص فترة الحصة بأكملها للمشروع. وعندما يكون الوقت مناسبًا في 
Lyin‏ تلخصكحن وقتا desl yt‏ العلمات والقراءة الموحهة والقراءة القردية 
أما ورشة عمل الكاتب» فتوفر أفكارًا مناسبة للكتابة تؤدي إلى تكوين قصص 
شخصية وترشد الطلاب JUS‏ عملية الكتابة. فيمكننا مثلا أن نخصص 
بضع دقائق يوميًا قبل أحد الأنشطة الانتقالية أو بعده أوقبل الاندماج في 
وقت المشروع لكي نطلب من الطلاب تسجيل خططهم أو خبرات المشروع في 
دفترهم قبل العمل معًا في مجموعة: ثم نختار عددًا معيتا من عناصر الدفتر 
لمشاركتها بصورة عشوائية قبل بداية وقت العمل. 


اليومان الثاني والتالت من المرحلة AL)‏ 

في هذه المرحلةء يكون الطلاب قد حظوا بالفرصة للبدء في أبحاثهم من 
خلال محظلة القراءة والككابة ومحظة المعلوماة: وقد RAR‏ أن قخصسيصن 
يوم واحد لهذه المحطات لا يكفي على الإطلاق؛ لأنه لا يتيح لأطفالنا الوقت 
الكافي للرسم أو لتدوين المفردات؛ فقد يكون بعض الطلاب قد انتهوا لتوهم 
من لصق كراساتهم التفاعلية. لذا فبناءً على ملحوظاتناء قد نحتاح إلى زيادة 
عدد الأيام حسب الحاجة. كما LET‏ نعد قائمة من الأسئلة التي تعزز التفكير 
إضافة إلى تصميم ملصقات تعليمية تساعدنا على تذكر الأسئلة التي نريد 
أن نسألها لطلابنا. هل يرتبط بحثكم بالمشروع؟ هل توصلتم إلى معلومات 
كافية؟ كيف يمكنكم أن تتأكدوا أن المعلومات التي جمعتموها صحيحة؟ هل 
أغفلنا أية معلومات مهمة؟ ثم نقضي ما يكفي من الوقت لنتأكد أن طلابنا 
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يستطيعون الإجابة عن هذه الآسئلة واكمال محطة القراءة والكتابة ومحطة 
المعلومات اللتين وصفناهما في اليوم الأول من المرحلة الثانية: 

1 العحعظة الخيالية: 

2 محظة يفلاقة tua‏ 

8 المعسلة شير الخيالية. 

Gees A‏ الكتاية. 


اليوم الرابع من المرحلة الثانية 

في هذه المرحلة: تتاح لنا Jol‏ فرصة لاستخلاص المعلومات بشأن المحطات 
والالتقاء بالمجموعات وتقييم نتائج البحث؛ فنتأمل فيما إذا كان الطلاب قد جمعوا 
بيانات دقيقة في مستويات القراءة الفردية al‏ لاء ونختار الوقت الأنسب في الجدول 
اليومي للقيام بذلك؛ فيمكن أن نختار وقت أنشطة الصباح أووقت ورشة عمل 
القارئ أوغيرها من أوقات اليوم التي تتناسب معنا. وقد نخطط لدرس مصغر عن 
المحتوى الخيالي في مقابل المحتوى غير الخيالي. ثم نصنف الكتب التي تعرّفنا 
عليها من محطات التعلم أو الكتب الموجودة في مكتبة غرفة الصف. ويمكن أيضًا 
أن نخطط لدرس مصغر عن الاستدلال مع مراجعة بطاقات الاستدلال الأربعة 
من محطة بطاقة الاستدلال؛ فهونشاط رائع لدعم طلابنا في هذه المرحلةء ثم 
نأخذ وقتنا في مراجعة مفردات المشروع الجديدة خلال أنشطة القراءة الموجهة 
والمراكز. وفي هذه Ale pall‏ رأينا بعش المُعلمين الذين يأخذون مخطط 
ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن آتعلم؟ ماذا تعلمت؟ الذي صممه الطلاب ويضيفون 
dull‏ ما تعلموه أو يضيفونه في السلال التي سنتناولها في الفصل الخامس. وضي 
هذه النقطةء يكون الوقت مناسبًا أيضًا لتقييم الفهم من خلال اختيارات الكتب 
«الأنسب»» ونقوم بذلك كمراجعة لقوائم القراءة الشخصية لإضافة كتاب جديد أو 
تعديل ما حددناه في اختيارات الكتب «الآنسب». وفي هذه المرحلة: تكون خيارات 


الفصل الرابع: الإستراتيجية الثالثة: إضفاء الأصالة على القراءة والكتابة @ 125 


القراءة قد Linus aS‏ محددًا لان IS‏ أضبحت مرقيظة بالتحدى الذى 
يحاول الظالاب dla‏ أو dag‏ وقد تحقوى ستتاديق الكقب على كت فرفيظ Us Ls yl‏ 
غير مباشر بالتحدي؛ فيمكن أن تتضمن قصة عن التحلي بأخلاق زملاء الفريق 


الجيدين أو أطفال يقومون ببعض المجازفات أو القيام ببعض الأمور لسبب معين. 


اليوم الخامس من المرحلة الثانية 

في هذا اليوم» تجتمع فرق المشروع معًا ويتشاركون المعلومات ويبد أون في القيام 
بالعصف الذهني بشأن أول نموذج آولي لهم؛ فنراجع السمات التي يتحلى بها زملاء 
الفريق الجيدون من خلال النصوص الإرشادية أو أنشطة القراءة بصوت عال خلال 
اجتماع الصباح أوفي أي وقت آخر مناسب خلال اليوم. وفي هذا الوقت أيضاء 
نقدم عقد الفريق إلى الصف الأول من خلال الصف الثالث. وفي هذه المرحلة: نبداً 
في رؤية طلابنا وهم ينتقلون إلى مستوى التطبيق باستخدام معلوماتهم؛ وهنا يكون 
علينا تيسير التفكير الناقد من خلال طرح أسئلة موجهة مرتبطة بالبيانات الدقيقة 
والمقارنات بين البيانات وأبحاث النصوص غير الخيالية. وخلال هذا الوقت» ينتقل 
طلابنا من فهم الغرض من المشروع إلى تطبيق المعلومات التي جمعوها لكي يتوصلوا 
إلى استنتاجاتهم الآولية؛ ولا نريد أن ننسى تشجيع الطلاب بقوة على استخدام 
المفردات الجديدة. ولكي ندعمهم في هذه المرحلة؛ فإننا نزودهم بخرائط تفكير 
ووسائل بصرية وأوراق صيغ النموذج الأولي» على أن تتضمن المفردات التي نريد 
متهم أن يستخدموها؛ كما LET‏ تعد مجموعة من UA‏ المرتبظة بغرض القحدي: 


لماذا تجمعون هده المعلومات؟ 
كيف توصلتم إلى هذا الاستنتاج؟ 
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في هذه المرحلة؛ لن يتمكن الطلاب من الحصول على جميع المعلومات 
اللازمة ولا كل التصاميم الأولية الصحيحة:؛ لكنها ستكون أفكارهم الأصيلة. 
وهذه الأفكار الأصيلة هي ما سي كلونه ويطورونه Lae‏ كفريق. وبينما نتقدم في 
التحدي Lee‏ سيضيف الطلاب معلومات جديدة بناءً على الكتب التي يقرأونها 
والأسكلةالقى نظرعها والتجارب القى تعره وكذلك خبراتهم الشخصية.وينقنا 
استخدام إستراتيجية التنقل أو إستراتيجية إعادة السرد لتشجيع الطلاب على 
مشاركة المعلومات التي جمعوها ومناقشة النتائج والإضافة إلى المحتوى الذي 
تعلموه. ومن أنشطة الكتابة الرائعة التي يمكن لطلابنا ممارستها سواء من خلال 
الصور أو الكلمات» هو التركيز على الكتابة كعملية تعزز التداول بين الأقران؛ 
فوجود هذه المستويات يساعد الطلاب على اكتشاف التغييرات والإضافات التي 
قد يرغبون في تنفيذها JUS‏ عملية اكتشاف الأخطاء وإصلاحها. 


اليوم السادس من المرحلة الثانية 

الان هوالوقت المناسب لدمج القراءة الفردية على مدارورشة عمل القارئ؛ 
فقراءة اختيارات صناديق الكتب تدعم نمو الطلاب وفهمهم للمحتوى 
المستهدف. وفي هذا اليوم أيضاء يتم تخصيص وقت لعمل المجموعات معًا 
لتصميم أول نموذج أولي. ولتحقيق أقصى قدر من الدعم الذي نقدمه لطلابنا 
وكفاءة جدول هذا اليوم» نخطط للاجتماع مع مجموعات القراءة الموجهة بينما 
تقوم المجموعات الأخرى ببناء نماذجها الأولية. وقي هذه المرحلة؛ نختار 
إستراتيجيات القراءة التي نفضلها لمساعدة طلابنا على الرجوع إلى أبحاثهم 
وتحدي المشروع وهم يبد أون في استخلاص أول نتاتجهم : وهي مرحلة جوهرية؛ 
حيث يبدأ طلابنا تلقائيًا في استخلاص النتائج بينما نقوم بربط أعمال غرفة 
الصف Ley‏ يتناسب مع التحدي. وفى هذه المرحلةء يبدأ الطلاب في التفكير 
بشأن الشكل الذي ستتخذه منتجاتهم النهائية؛ وهو الوقت المثالي أيضًا لطلابنا 
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لكي يطبقوا فهمهم الأولي للمحتوى على تصميم أول نموذج أولي لهم. ستجد 
Si‏ النماذج الأولية التي صممها الطلاب غريبة وأنهم يريدون أن يضيفوا فيها 
خيارات غير واقعية؛ فدعهم يقومون بذلك! إننا نريد لأطفالنا أن يصلوا إلى هذه 
المرحلة ويجب أن نحييهم على مسودتهم الأولى: كما أننا نريد أن نشجعهم على 
أن يمتلكوا مسودتهم الأولى؛ حييث إن الشعور WAL‏ جزء من الدوافع الداخلية 
التي سنتناولها في الفصل السادس. وبينما ننفن الخبرات الأصيلة القائمة على 
المشروع» نجد أنَّ عملية التعلم الخاصة بكل مرحلة تمنح الطلاب فرصًا متعددة 
لتحسين نماذجهم الأولية؛ والسبب الأساسي في ذلك هو أنهم يستخدمون 
تصاميمهم الأولية من البداية. وبالرغم من SI‏ ذلك قد يكون صعبًا في بعض 
الأحيان: فإننا so SY‏ أن نقودهم إلى نتيجة محددة مسبقاء وكذلك يجب أن 
نحرص على تشجيعهم باستمرار لتعزيز حب الاستطلاع الفطري لديهم. فعندما 
يقرأون المزيد من الكتب ويقومون بالتجارب ويندمجون في الكتابة التي تتواءم 
مع المحتوىء يبد أون تلقائيًا في معرفة التغييرات التي يرغبون في تنفيذها. 


اليوم السابع من المرحلة AGL)‏ 

بناءٌ على خبرتناء فعادة ما تستغرق المجموعات من يوم واحد إلى يومين للانتهاء 
من أول نموذج lel‏ لهم. وفي ورشة عمل القارئ» نختار الكتب ونصوص القراءة 
الموجهة التي يكون لها علاقة بالمشروع إن أمكن؛ وإلا فإننا نضيف بعض الأسئلة 
التي تساعد الطلاب على ربط مشروعهم بأنشطة القراءة التي نمارسها في ذلك 
الوق وعلى مداز عملية المت روغ يستخدم العديد من العلسي نز دوائر الأدب 
الخمسة اليومية ومنظور المؤلف ودفاتر القارئ؛ ما يساعد في الوقت ذاته على دعم 
الصلة بإستراتيجيات القراءة والكتابة ويمدنا بأفكار اضافية بشأن عملية اكتشاف 
الأخطاء في النماذج الأولية وإصلاحها؛ والأهم من ذلك هو أنه يساعد على الحفاظ 
على أصالة القراءة لطلابنا. وفي هذه المرحلةء يمكننا استخدام مهارات الكتابة 
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لدى الطلاب من خلال تكليفهم بتسجيل خططهم ومحادثاتهم وتدوين ملحوظاتهم 
في دفتر تفاعليء كطريقة فعالة لتقييم لدم الفرق وعملية التفكير لدى الطلاب. 


اليوم الثامن من المرحلة الثانية 

بينما نشارف على الانتهاء من المرحلة AGL‏ نخصص le je‏ من الجدول للعمل 
على عملية التعقيبات: وهو أمر مهم للغاية لتحسين النماذج الأولية التي لا يمكننا 
استبعادها. وبالنسبة إلى فرص تقديم النماذج Ay‏ فيمكنها أن تتخذ العديد من 
الأشكال المختلفة؛ فيمكتك أن تختار جولة المعرض بالصف ويمكتك تخصيص 
وقت في الجدول لحصص شريك الفريق أو اختيار إحدى وسائل التقديم الأخرى, 
ومنها جولة متحف صامتة في أنحاء الغرفة وهياكل التعلم التعاوني مثل التعقيب 
مرخ لان Aiea Wi‏ الدوازة hdl‏ الدواكر وشارجها باضافة الى نق اظ الطالب 
المتجول. بعد ذلك» نطلب من طلابنا التعبير عن رأيهم في دفاترهم أومن خلال 
رسم صور تعبر عن شعورهم حين تمكنوا من إبداء التعقيبات وتلقيها؛ وهذه 
التعقيبات هي العنصر الأساسي لختام هذه Ale pall‏ حيث يستخدم الطلاب 
التعقيبات التي تلقوها والأفكار الجديدة للبدء في المرحة القادمة. 


القراءة والكتابة 2 المرحلة الثالثة من عملية التوصل إلى حل 
المنظور ووجهه النظر 


كيف نعرف ما إذا كان الطلاب قد فكروا فى الأفكار المختلفة؟ 


من يومين إلى اربعة ايام 
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اليوم الأول من المرحلة الثالثة 

إن المرحلة الثالثة هي الوقت المثالي لاستخدام الخيال لاكتشاف غرض 
الكاتب والفكرة الأساسية: وبالطريقة ذاتهاء نرغب في أن يحدد الطلاب 
غرض التحدي والفكرة الأساسية منه. فيتأمل الطلاب في عملهم باستخدام 
المعيار نفسه (3.6 ۸1 (CCSS‏ ( غرض المؤلف) والذي يحتاجون فيه إلى أن 
يتمكنوا من التمييز بين وجهة نظرهم ووجهة نظر المؤلف. وفيما يلي» أوردنا 
بعض نماذج الأسئلة لتحفيز عملية التفكير لدى طلا بنا: 


So oN النظر‎ Ail gag Le 


مأ دالو jaded GL cy poles‏ $31 
بم ستشعر أو ستفكر إذا كنت في مكان شخص آخر gl‏ من منظور آخر؟ 


وهذا هو الوقت المثالي لكي تقراً فيه كتابًا يستكشف المنظور ووجهة 
النظرء مثل كتاب The Day the Crayons Quit‏ ( يوم اعتزلت أقلام التلوين) 
بقلم Drew Daywalt‏ ( درو دايوالت) وهو GUS‏ رائع لاستكشاف المنظورء كما 
أنه من الكتب التي نستخدمها لتصميم نموذج هذا المعيارلطلابنا. فنبداً بقراءة 
الكتاب بصوت عال ثم نكلف طلابنا بالعمل بمفردهم لاستكشاف الرسالة التي 
LYS‏ كل قله ووجهة نظره المميزة :كم ascii‏ منظم البيائات كأداة Jami‏ 
تفكيرهم. ومن الكتب الأخرى التي يمكن تضمينها كتاب am‏ آ Tam the Dog,‏ 
«1st! Li!) the Cat‏ أنا القطة) بقلم Donald Hall‏ (دونالد هول)؛ فالعديد 
من الأطفال يربون حيوانات أليفة ومن ثمٌ . سيرتبطون بالنص ارتباطا شخصيًا. 


ويعبر الكتاب عن صوتين ومنظورين في النص نفسه. 
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اليوم الثاني من المرحلة الثالثة 
سواء كان تركيزك على قراءة الكتب الخيالية أو الكتب غير الخيالية: فدورنا هو 
دعم طلابنا في فهم المعنى الذي تعبر عنه الكتب الأدبية وغيرها من أنواع الكتب 
التي يقرأونهاء وربطه بالعالم الخارجي. ويجب علينا بوصفنا مُعلمين أن نوفر لهم 
الوقت والمجال لتعميق فهمهم للفكرة الأساسية ووجهة النظر؛ ونستخدم هذا 
الوقت لتعزيز منظور الطلاب الشخصي ووجهة نظر الجمهور من خلال استخدام 
النصوص السردية والعرضية كذلك. وخلال هذه المرحلة. يستفيد طلابنا من 
التدريس المباشر بشأن كيفية تنشيط المعرفة السابقة وتكوين التنبؤات وتحديد 
تراكيب معينة في القتصصن واس تخد ام منظمات البيانات وطرح UU‏ والإجابة 
عنها. ونفضل استخدام نشاط «أنا آقول» آنت تقول» وأنشطة إعادة سرد الكتابة 
لمساعدتنا على إكمال هذا الجزء من المرحلة الثالثة؛ حيث تساعد هذه الأنشطة 
طلابنا على تمييز منظور صيغة المتكلم وتمييز منظور صيغة الغائب» بالنسبة 
انى الصعيق actly SIN‏ ومن أذواك التسجيل التي تن Uy Wl‏ س اوشم 
فهمهم للنصوص التي يقرأونها إستراتيجية تدوين الملحوظات» ويمكن تصميمها 
لطلابنا في مرحلة ما قبل الروضة بأن نضع إجاباتهم في مخططات, ولتنفيذ هذه 
الإستراتيجية؛ نصمم مخططا يتكون من عمودين» على أن يكون العمود الأول بعنوان 
الأفكار الأساسية ويكون العمود الثاني بعنوان التفاصيل والأمثلة. ويكمل الطلاب هذا 
المخطط خلال وقت القراءة» ثم يراجعون الملحوظات التي دونوها بعد (Bel pall‏ 
ويشترك الصف بأكمله في البحث عن الروابط بين هذه الملحوظات وبين التحدي. 


اليوم الثالث من المرحلة الثالثة 
Aba tl J‏ القراءة بصوت عال التي يقوم بها المُعلّمُون هي النقاط الافتتاحية 
اسدية إنبتراتيجيات Sol path‏ لتاقي إلى الطاب وما يجيا وحن من 
للغاية لا سيما لطلابنا الذين لم يتعرضوا إلى القراءة بالقدر الكافي؛ فهي توفر 
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للطلاب yo pall‏ لسماع مفردات المشروع والاستماع إلى قراءة تتسم بالطلاقة: 
كما أنها تزيد من معارف الطلاب الأساسية بمحتوى التحدي؛ ولهذاء فإننا 
نربط مناقشاتنا وحديثنا عن المفاهيم بأنشطة القراءة بصوت عال وبالمشروع 
كذلك. وتساعد مناقشتنا للنصوص الطلاب على تجاوز التفكير في القصة إلى 
تكوين صلات بينها وبين المشروع. ونستمر في استخدام النصوص الإرشادية 
لاستكشاف وجهات النظر وغيرها من إستراتيجيات القراءة التي نركز عليها 
في مدرستنا أوفي منطقتنا التعليمية» ومن الأمثلة على ذلك» قراءة كتاب 
The True Story of the Three Little Pigs‏ (القصة الحقيقية للخنازير 
التلاتة الصغار) 9 The Wolf's Story GL‏ )4.45 الذتئب ) 9 The Pea ols‏ 
andthe Princess‏ ( البازلاء والأميرة) بالتزامن مع بعضها البعض. فقد كثبت 
هذه الكتب من المنظور المعاكس للحكايات التقليديةء وهي تساعد أطفالنا على 
فهم وجهات النظر المختلفة. sling‏ على هذا ؛ يشترك الطلاب في مجموعات 
شائية في ورشة عمل الكاتب ويبتكرون قصيدة من منظور الشريك. ليواصلوا 
تحليل وجهة النظرء ثم يربطون القصائد التي ابتكروها بالتحدي الأصيل. 
ويمدنا ذلك برؤى ثاقبة عن وجهات النظر الشخصية للطلاب؛ حيث من الممكن 
أن تلهمهم ذ كرياتهم أو خبراتهم المرتبطة بالوسائل البصرية أو الصور بوجهة 
النظر التي يتبنونها. وعلينا أن نستمر على مدار المشروع في تهيئة لحظات 
نربط فيها مناقشاتنا بالتحدى الأصيل. 


اليوم الرابع من المرحلة ATL‏ 

يندمج طلابنا في أنشطة القراءة الاستقصائية والقراءة المتبادلة 
واستراتيجيات القراءة المتعمقة. وتتناسب القراءة المتعمقة تمامًا مع هذه 
المرحلة؛ حيث إنها تستلزم من الطلاب تحديد غرض النص ووجهة نظر 
المؤلف» ودنك يدوق cel‏ مق المساعد أت التي يقدمها abet‏ وق UNE‏ قبل 
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القراءة. فهذه الإستراتيجية لا تساعد طلابنا على فهم النصوص المعقدة 
فحسب» بل تساعدهم أيضًا في النهج الإدراكي الذي يتبنونه للوصول إلى 
ages‏ التنظر Lente‏ يقراون كتابا ممالا بمفردهم؛ Lal‏ في التحديء فيحتاج 
الطلاب إلى التفكير في وجهة نظر الجمهور المستهدف. Gf‏ استخدام القراءة 
المعمقة مع النصوص الخيالية والنصوص غير الخيالية لإثارة المناقشات 
بشأن التحدي الأصيل» يساعد طلابنا على استخدام معارفهم وفهمهم لتحديد 
وجهة نظرهم الخاصةء ومن فوائدها الإضافية أنها تضمن أَنْ الطلاب قد 
فكروا في الحل الذي توصلوا إليه من خلال وجهات نظر مختلفة للاخرين. 


القراءة والكتابة 2 المرحلة الرابعة من عملية التوصل إلى حل 


الأفعال والعواقب 


كيف نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا عن معتقداتهم الأولية؟ 





من يومين إلى أربعة أيام 


اليوم الأول من المرحلة الرابعة 

في هذه المرحلةء يكون الطلاب قد حددوا وجهة نظرهم الخاصة؛ ويستخدم 
اقلم ون القنصص والأنشظة وإ مف ر اقيجيات ظرج SHAAN‏ يتأكدوا أن 
الطلاب يفهمون SI‏ لمنتجهم النهائي تأثيرات إيجابية وسلبية كذلك على 
ole dol‏ والأماقن Ala dil cL dls‏ تتمحن الأدواو والسنتاريوهات 
والمسرحيات توفر جميعها فرصًا لطلابنا لعمل استدلالات وتوقعات بشأن 
حلولهه:وقساعد إستراتيجيات القراءة الطلاب على تحديد ما لمتتجاتهه 
من عواقب على الآخرين. وفي هذه المرحلة. نستخدم الحوار والمناظرات 
لتوضيح ما كوّنه الطلاب من صلات مهمة ووثيقة الصلة بالأشخاص والأماكن 
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والأشياء التي سيؤثر فيها الحل الذي توصلوا إليه. وسيساعدنا استخدام 
تحليل (SWOT)‏ مَواطن القوة ومواطن الضعف pally‏ 2 والمخاطر على 
تحقيق أهدافنا في هذه المرحلة؛ ولعلك تعرفه باسم بروتوكول مَواطن القوة 
ومّواطن الضعف والفرص والمخاطر: لكثنا في الفصل الخاممسء سنستخدم 
مصطلحات مبسطة لطلا Lis‏ الصغار فتطلق عليه اسم: الجيد والنامي 
والمحتمل والخطر. وخلال هذا التحليل» سيتقمص طلابنا دور الجمهور, 
ويقدمون التعقيبات بناءً على خبراتهم ويعملون لتقديم تعقيبات على تأثيرات 
منتجاتهم النهائية. 


اليوم الثاني من المرحلة الرابعة 

للبدء في محادثة غير تقليديةء يتواصل معنا طلابنا من خلال دفاتر 
المتحادكاف: وقد] المتحادكة Aish:‏ توحيمية تطرحها على ظلاينا ‏ ولمراعاة 
طلابنا الذين يبدأون في الكتابة بسرعة. نشترك معهم في نشاط كتابة 
مشترك؛ حيث نمسك القلم لنرشدهم في عملية تكوين الكلمات. ويتطلب Lis‏ 
التقييم أن نقراً إجاباتهم الأولية للسؤال التوجيهي ثم الإجابة dic‏ وتستمر 
هذه الطريقة ذهابًا وإيابًا على مدار هذه المرحلة. وتفتح LY‏ إجابات الطلاب 
نافذة توضح التغيير الذي pb‏ | على معتقد اتهم وأفكارهم والعملية التي 
اتخذها هذا التغيير؛ فحتى الطلاب الصغار من عمر ثلاث الى ست سئوات:؛ 
يمكنهم اتخاذ قرارات واعية عن التصرفات والملحوظات الدقيقة للتغييرات 
التي تحدث في agin‏ ويتمتع طلا بنا الصغار بالقدرة على التفكير في حلول 
بسيطة يعبرون فيها عن نواياهم وتفاعلاتهم بإيماءات ورسومات ومفردات 
عجار كته |اتتسو وققط ورم ألوقكه Lal‏ انظ للاب الأكب سنا :قيمكتهم 
كتابة حلول متسلسلة متعددة الأجزاء وثرية بخبراتهم وتأملاتهم وتنبؤاتهم 
متمداذة المستوياث: إن الاثتقال عبر هذه العماية يضمن 1ت تتمية مقرذاك 
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ومهارات قراءة وكتابة جديدة لدى الطلاب؛ حيث يقومون بالتأمل والتخطيط 
بصفة يومية. وفى هذه المرحلةء يبدأون فعلا في تنمية البنى الأساسية للغة 
والمفاهيم التي يسترشدون بها لتكوين أفكارهم المعقدة ومشاركتها. 


اليوم الثالث من المرحلة الرايعة 

بالرغم من أننا سنستمر في استخدام الكتابة كأداة poli‏ فإننا نشجعك على 
أن تجرب إستراتيجيات جديدة تساعد الطلاب على رؤية وجهات نظر إضافية؛ 
فيمكنك مثلا أن تستخدم أداة (SCAMPER)‏ (استبدل» Gaal‏ كيّف. عدّل؛ 
ضع في استخدام آخر» احذف» اعكس)؛ فهي تعلم طلذبنا رؤية أوجه الشبه 
والاختلاف بين الأفكار ومدى الترابط بينها. وتستخدم هذه الأداة بطرق عدة 
نشجعك على اختيار الأنسب منهاء سواء للصف بأكمله أولمجموعة صغيرة من 
الطلاب أولطالب واحد. فيمكنك أن تختار عنصرًا واحدًا وتطلب من جميع 
الطلاب استخدامه لتقديم تعقيبات شفهية أو كتابية» ويمكنك أن توزع العناصر 
على مدار اليوم بأكمله لكي يآخذ الطلاب وقتهم في الاستجابة لكل عنصر 
بمفرده. يمكنك استخد ام هذه الآداة مع الفرق لابتكار تعقيبات تعاونية يتوصلون 
إليها Loe‏ ويمكنك أيضًا استخدام أمثلة رؤوس الأسئلة التي طورتها Mind‏ 


5 وتوزعها على طلابك الذين يبدآون في القراءة مبكرًا. 


إن الاستمرارفي تعميق قدرات فهم القراءة لدى طلابنا ما يزال من 
= ا = 1 7 = ii‏ 
واثراء مفرداتهم الآكاديميةء كما أنه فرصة مناسبة لكي تجرب إنشاء دفاتر 
الصور الذهنية مع طلا Lis‏ وللقيام بهذاء نطلب من الطلاب أن يتخيلوا 
أنفسهم وهم يخططون للعروض التقديمية لحل التحدي الذي توصلوا إليهء 
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وما يتخيلونه هو ما سيكون عليهم التأمل بشأنه في المكان المعخصص للصور 
الدهنية في دفترهم. 


اليومالرابع من المرحلة الرابعة 
لقد حان الوقت لكي نطلب من طلابنا تحسين المقالات التي كتبوهاء وسيكون 
استخدام ما نطلق عليه اسم «بروتوكول أن تكون أو لا تكون» مناسبًا في هذه 
المرحلة. ولتنفيذ هذا البروتوكول؛ نطلب من طلابنا الاشتراك مع زميل في 
مجموعة ثنائية؛ وضي هذه المجموعة الثنائية: نبداً بطالب واحد ونطلب منه أن 
يشرح أكبر مشكلة لديه بشأن الحل الذي توصلوا إليهء ثم يقدم الشريك الآخر 
اقتراحاته للتحسين. وخلال هذه المحادثةء يدون الشركاء ملحوظاتهم إن تمكنوا 
من ذلك» ثم يتبادل الشريكان الأدوار لتنفين البروتوكول مرة أخرى. لكن عليك 
ألا تتوقف عند هذه المرحلة: فلكي ندفع الطلاب إلى معالجة التعقيبات بحق؛ 
عليهم أن يتأملوا بشكل رسمي: ولهذاء نطلب من كل طالب أن يجلس بمفرده 
مع ملحوظاته ونطلب منه ALS‏ جميع الاقتراحات: ثم نطلب منهم كتابة مزايا 
وعيوب تلفي هذا الاقتراج. ويمكن للصقوف ١‏ الأكب سنا نفيك هذا البروتوكول 
في مجموعات صغيرة بدلا من تنفيذه في مجموعات ثناتية. 

وإذ يشارف طلابنا على نهاية المرحلة الرابعةء فإننا نرغب في 
الاستمرار في تزويدهم بالخيارات لتعزيز الحلول التي توصلوا إليها؛ فنضيف 
كتبًا جديدة ونعيد ترتيب صناديق الكتب ونندمج مع مختلف أعضاء الفرق 
في دراسات صغيرة للکتب» كما LE‏ نستمر في تصميم نماذج إستراتيجيات 
مختلفة للقراءة والكتابة وتدريسها وتعزيزها لزيادة مستويات إتقان 
القراءة لدى الطلاب. والقراء الجيدون يستخدمون مجموعة متنوعة من 
الإستراتيجيات قبل القراءة وخلالها وبعدها؛ لذا فإننا نحتاج إلى الاستمرار 


في دعم نمو أطفالنا حتى حين نؤيد استخد امهم لأساليب الإشراف الذاتي. 
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القراءة والكتابة 2 المرحلة الخامسة من عملية التوصل إلى حل 


التقييمات والاستنتاجات 


CaS‏ تغرف إن كان الطلاباقد توصلوا الى أفضل حل ممكن للجمهورة 





من يومين إلى ثلاثة أيام 


اليوم الأول من المرحلة الخامسة 
مع دخولك في هذه المرحلةء تكون قد أنجزت بالفعل الكثير من الأعمال 
الجيدة لدعم طلابك؛ فعلى مدار مراحل متعددة في المشروع. قمت Los‏ يلى: 


dig ¢‏ بيئة ثرية بالنصوص. 
۾ ارشاد طلاب الصف خلال مراحل الحصول على المعلومات من 
مصادر متنوعة وتنظيمها. 
ه استخدام كتب خيالية وكتب غير خيالية متنوعة لمساعدة طلابك 
على التوصل إلى نتائج. 
چ تدريس القراءة كعملية لتشكيل المعنى. 
« تدريس عناصر الكلمات والجملء مثل البادئات واللواحق وغيرها 
من المكونات. 
© تصميم مهام تساعد الطلاب على استخدام مهارات التفكير في 
المواقف المتعددة. 
« توفير الفرص للتحدث والاستماع والكتابة. 
@ قراءة مواد ونصوص متنوعة مع الطلاب لتحسين مهارات الفهم 
والتحليل الناقد لديهم. 
أما مرحلتنا النهائية فهي أن نكلف الطلاب بتقييم منتجهم النهائي للمرة 
الآخيرة؛ ليتأكدوا من أنه يلبي جميع احتياجات التحدي الأصلى وجمهوره 
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المستهدف. وفي هذا اليوم» نريد من طلابنا أن يراجعوا سلم التقدير اللفظي 
للعرض التقديمي» وهي متوفرة بكثرة على الإنترنت ويمكنك تعديلها حسب 
حاجتك» وقد يكون لديك بالفعل سلم التقدير اللفظي للمدرسة أو المنطقة 
التعليميةء أما إذا كنت تعتقد أنّ طلابك مستعدون لهذه المهمة ويمكنهم 
القيام Lg:‏ فاطلب منهم التعاون معك في تطوير سلم تقدير لفظي. وفور 
مراجعة سلم التقدير اللفظي مع طلابناء يمكننا أن نمارس معهم نشاط لعب 
الأموار شى سوتاريوونات gn pall‏ التقديمى المحقلة: saat Lal‏ الأقير سنا 
فنفضل أن نطلب منهم مشاهدة عرض تقديمي وإبداء تعقيباتهم عليه؛ وضي 
كلقا انس القين: تكورة قل pal LASS‏ الطاب ادر كارا سكا cong Lal‏ أن نكو 
عليه العرض التقديمي الجيد. بالرغم من ذلك» فقد اكتشفنا أنه كلما شارك 


إنلم يستدع المشروع الحاجة إلى عرض تقديمي» فإننا نستخدم هذا اليوم 
لعمل أية تعديلات إضافية على مقالاتهم المكتوبة. وهذا هو الوقت المناسب 
لتضمين طلاب المستويات الصفية الأعلى لتقديم الدعم؛ فقد حققنا نجاحًا 
الحصة التى ندرّسها. واذا كانت المدرستان الابتدائية والثانوية قريبتين من 
بعضهماء فيمكن القيام برحلة ميدانية من أحد المباني إلى المبنى الآخر؛ وإن 
كانتا بعيدتين» فيمكنك أن تكتفي بالتبادل الافتراضي. بعد ذلكء يصبح طلا Lis‏ 
قادرين على تلقي التعقيبات لتنفين أي تعديلات نهائية. 


اليوم الثاني من المرحلة الخامسة 


أن يراجع طلابنا سلم التقدير اللفظي للعرض التقديمي مرة احفر ولال 
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التدريب على العرض التقديمي» يستخده الأقران سلالم التقدير اللفظي لتقديم 
تعقيباتهم» كما أننا نخصص Ly‏ لتصوير مقاطع فيديو لجلسات التدريب؛ 
كم تطلب مح Lila‏ مش اسدة القيد يو االاحظة أي حركات قرييةتقد يكوتو 
عرضة للقيام بها. وهذا اليوم أيضا مناسب لتقديم خرائط تلخيصية للمشروع؛ 
وللقيام بهذاء نكلف طلابنا إما بمراجعة نص معين يرتبط بالتحدي Lely‏ 
باستخدام دفاترهم لابتكار قصة؛ ويجب أن تتضمن هذه القصة الشخصيات 
الأساسية والمشكلة التي يواجهونها وحلول هذه المشكلة. وتصمم هذه الخريطة 
التلخيصية لمساعدة طلابنا على ملاحظة أي فجوات قد توجد في منتجاتهم 
النهائية. وإذا كان الطلاب يحتاجون إلى العمل على مقالاتهم المكتوبة؛ فنطلب 
منهم العمل عليها إن تبقى لدينا وقت» وعند الحاجة إلى عمل أي تعديلات 
إضافية على المقالات: نقتطع وفتا لذلك. وفي النهايةء نطلب من الطلاب أن 
يعبروا عن عملية تأمل الفريق بأسلوبهم الخاص. 


اليوم الثالث من المرحلة الخامسة 

وأخيرًا حان موعد يوم العرض التقديمي! فنحرص على أن يكون الجمهور من 
للإجابة عن أي أسئلة قد تكون لديهم. وعليك أن تراعي أن هؤلاء الخبراء ليسوا 
مسؤولين عن تقديم الدرجات الفعلية أو تقييم مهارات طلابناء لكننا نرغب في 
أن يقوم طلابنا بتأمل سلم التقدير للفظي لتعقيبات هؤلاء الخبراء. وفور اكتمال 
العرض التقديمي» يصبح الطلاب متحمسين لمناقشة نتائجه؛ فيمكن إجراء 
مناقشة للصف بأكمله: ويمكن أيضًا أن نطلب من طلابنا التأمل فى صمت مع 
تسجيل هذا التأمل بالكتابة؛ وقد يرغب الطلاب في مرحلة ما قبل الروضة برسم 


صور تعبر عن عروضهم التقديمية ونتائجها. واخيرًا نخصص وقتا للاحتفال 
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بانتهاء التحدي؛ وهي من اللحظات التي سيتذكرها طلابنا لأعوام قادمة؛ لذا 
علينا أن نشجعهم على أن يتنعموا بنجاحهم. 


عندما تفكر بالأمرء تجد آنه لا يمكن أبدًا فصل القراءة والكتابة عن أي 
عمل من الأعمال التي نقوم بها في غرفة الصف؛ ففي الدراسات الاجتماعية 
والعلوم تمثل القراءة والكتابة أساسًا لاستيعاب مفاهيم المواطنة والطبيعة؛ 
وحتى في الرياضيات» حيث Lily‏ نطلب من طلابنا أن يقوموا بعمليات 
التبريى Sally‏ العتطقي بدلا مق leg tated‏ سذ ار عملية التشكير 
المنطقي. نكلف الطلاب بكتابة تبريراتهم أو تفسير المسائل اللفظية وحلها. 
وحتى في مواد الأنشطة fie‏ الرسم والموسيقىء تؤدي القراءة والكتابة دورًا 
را حبك طالب من القدرة على قراءة الموسيقى أو فهم المعنى الذي 
تعبر die‏ إحدى القطع الفنية أن ندمج المهارات الأساسية التي بنيناها 
على مدار دروسس القراءة والكتابة. ومن ثم فإِنّ تصميم تحديات أصيلة 
قائمة على المشروع ومتعمقة في القراءة والكتابةء لا يدعم تتمية المهارات 
فحسب» وإنما ينمي مهارات القراءة والكتابة وحل المشكلات لدى الطلاب 
طوال حياتهم. GI‏ الإستراتيجية الثالثة تضفي الأصالة على القراءة والكتابة. 
كما أنها تساعد على تنمية الطلاب وحثهم على حب التعلم طوال حياتهم 
وتعزز لديهم تقديرهم لمهارات القراءة والكتابة كوسيلة للتعبير عن أفكارهم 
واستنتاجاتهم ووجهات نظرهم» مع إثارة حب الاستطلاع الفطري لديهم. ما 
هي خطواتك التالية؟ قبل أن تنتقل إلى الفصل التالي» تأمل في الطرق التي 
ستستخكنمهيا place‏ الأسالةحلى Sel pall‏ والكتانة: 
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ا تخا اجواء ا و الت تھا 
إجرا بحث عن مجتمع يريصوت Sle‏ 


اخترإحدى وحدات القراءة | شارك النتائج التي توصلت إليها | بعد قراءةهذا الفصل: 
والكتابة التي تدرسها بالفعل. | مع أحد زملائك من المعلمين أو | تأمل 2 كيفية تغيير 
حدد طريقتين أو ثلاث طرق | مدربي المناهج. حدد المجالات | دروس القراءة والكتابة 
محتملة يمكنك استخدامها | التي يمكنك أن تعمّق فيها التي تدرسها حاليًا والمنهج 
لدمج تلك الوحدة 2 المشروع | الروابط بالقراءة والكتابة أو | الذي تتبناه 2 التدريس 
الأضتيل. إضافة رابط جديد 2 التحدي. | من خلال تصميم 


طور صلة القراءة والكتابة | كيف يمكن لهذه الإضافات تحديات أصيلة. تنبا بمدق 
هذه بتحدي المشروع الذي |المرتبطة بالقراءة والكتابة أن | قدرةقرائك وكتابك 

تعمل على تصميمه منذ تعزز حلول طلابك9 على تكوين الصلات بين 
الفصل الأول. جوانب المحتوى. 








الاستراتيجية الرابعة؛ توسيع نطاق 
التقييمات التكوينية ب2 المشروع 





للنجا-؟ 


لقد كنت تفكر طوال قراءتك للنصف الأول من هذا GUSH‏ في كيفية تطوير 
مشروعك الأصيل» وربما شعرت SL‏ عملية التصميم جديدة عليك. ومع تقدمنا 
في أجزاء هذا الكتاب» نريدك أن تفكر في أدوات التقييم الأساسية التي 
تستخدمها في غرفة الصف بالفعل. مثل خرائط التفكير وبطافات الخروج 
والمفكرات اليومية والاختبارات السريعة والسجلات الجارية والكراسات 
التفاعليةء وكلها من الآدوات التي يعرفها طلابك على الأرجح. فخلال تصميم 
المشروعات» تبقى فرضية التقييم التكويني كما هي دون تغيير؛ لذا تتمثل 
الإستراتيجية الرابعة في توسيع نطاق استخد امنا للتقييمات التكوينية على مدار 
المشروع للإشراف على طلابنا وهم يتقنون المعايير على مدار كل مرحلة من 
مراحل التوصل إلى حل. 


e 
تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات‎ # 2 


كيف يمكنني أن أوسع نطاق استخدامي للتقييم التكويني لكي أهيئْ 
ظلابى للتجاءة كمااناقفنا فى الفصمل القاتى: Like‏ فقس التحديات الأصيلة 
التي نصممها من المعايير وصلتها بواقع الحياة. وهده الإستراتيجية تمنحنا 
الفرصة لربط المعرفة السابقة لدى الطلاب بتأثيرهم في عالمهم الحاضر؛ 
حيث إنها تدفعهم إلى تخيل المستقبل والتنبؤ به فيتمكئون من ابتكار الحلول 
وتصميمها بئاءَ على ما يعرفونه بالفعل» ما يضمن ربط التحديات المستمدة 
من واقع الحياة بالأمور القريبة وثيقة الصلة بطلا {Lip‏ كل هذا مع إثارة حب 
الاستطلاع الفطري لديهم. بالرغم من ذلك» فسنكون مقصرين إن لم 
نواصل تقييم طلابنا باستمرار؛ لذا فمن المهم أن نفكر في الأسئلة التالية 
والتي ترتبط بمراحل مختلفة من عملية المشروع: 


1. عندماينتهي الطلاب من عملية البحث التي يقومون بها في بداية المشروع: 
ما الجوانب التي ستستخدمها لتقييم جودة أبحاثهم وكمّها ودقتها؟ 

2. عندما يصمم الطلاب LENG) LS age)‏ ما الطريقة التي ستتبناها 
لتقييم مدى انتباههم الى التفاصيل وقدرتهم على اكتشاف مختلف 
عيوب التصميم وإصلاحهاء إضافة إلى علاقة النموذج AGM‏ 
بالتحدي المرتبط بالتصميم9 

3 عندما يقترح الطلاب حلاء كيف ستقيم قدرتهم على إجراء 'تغييرات 
على عملهم أو تحسينه بناءً على التعقيبات التي تلقوها من الآقران 
والتخبراء:ومنتك أيضاة 


5 يجب أن تكون التقييمات التكوينية التي نرغب في | شط د اميا ple‏ 
مدار المشروع مرتبطة بالتحدى ارتباطا أصيالا. ولتوضيح هذه النقطة: 
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الصف الثالث يتمثل في زيادة التمويل المخصص لبرنامج الفن أو الموسيقى 
بالمدرسة. قفي هذا المستوى الصفي» تتطلب العديد من اختبارات الولايات 
تقييمًا للمقالات المعلوماتية ومقالات الرأي؛ وإذ نرغب في إعداد طلابنا لهذا 
الاختبار بطريقة فعالة وهادفة وترتبط بهم ارتباطا أصيلاء GLa‏ هذا المثال 
يوفر لنا فرصة عظيمة للدمج بين الكتابة لهدف محدد وجمهور خارج غرفة 
الصف. ولدعم الأسباب التي تؤيد أهمية برنامج الموسيقى أو الفن في تنمية 
مهارات التفكير الناقد» وذلك بناءً على أبحاث تم إجراؤهاء يدعم طلابنا 
حججهم التي تؤيد الحاجة إلى زيادة التمويل؛ علاوةٌ على ذلك» تتاح لهم 
الفرصة في التعبير عن آرائهم الخاصة بناءً على الأبحاث المعلوماتية التي 
أجروها. وسيكون من السهل جدًا دمج هذه المقالات في ورشة عمل القارئ 
أو ورشة عمل الكاتب» ولكي تكون هذه المقالات النهائية جاهزة لعرضها على 
الجمهور المستهدف» يجب أن تمر بجميع مراحل عملية الكتابةء بداية من 
فرعلةماقيل SH‏ وككابة العسودات ومراحعة الأقران وحتى (Aaa! pall‏ 
وجميعها من جوانب التقييم التكويني التي تساهم في تحسين المنتج الذي 
سيتم نشره. ويوضح الجدول 1-5 مجموعة متنوعة من أدوات التقييم 
التكويني التي تعمل على تعزيز المنتج النهائي؛ بما فيها هذه الأداة. 


إننا نريد أن نتأكد من أن طلابنا يعبرون عما يعرفونه وما يمكنهم تنفيذه 
من خلال المعايير؛ وتلك هي المراحل بالغة الأهمية التي نرغب في تصميم 
أدوات لتقييم تفكير الطلاب من خلا لها . فلكي نتمكن من تدريس مهارات التفكير 
الناقد وتقييمها في إطار المشروع أو خبرة التعلم الأصيلةء يجب علينا أن نوفر 
فرصًا متعددة للتقييمات التكوينية؛ على أن تتضمن فرصًا رسمية وأخرى غير 
رسمية لتقييم الفهم والإتقانء وتستخدم النتائج بعد ذلك للاسترشاد بها 


في التدريس للأفراد والمجموعات الصغيرة و/أو الصف الدراسي بأكملة: 
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الجدول 1-5 مراحل التوصل إلى حل عبر التقييم التكويني 


أدوات التقييم التكوينى والفرص 
الممكنة لقياس النمو 


مؤشرات النمو والإتقان مع تقديم 


أسلوب المسافة. 
المعطيات-المطلوب- التحليل- 
الحل - التقديم .(GRASP)‏ 
دليل شجرة المعرفة. 

فكر - زاوج - شارك. 

الفقرات التعاونية بالسطور. 
مخطط ماذا أعرف5 ماذا 
أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ 
مصفوفة اعادة الصياغة. 
مخطط الفقاعة الواحدة. 


قوائم المعرفة. 

Jala) 1-2-3 

افتح - احصر - أغلق. 
الدفتر التفاعلي. 

Lil‏ أعرف/أنت تعرف. 
استخدام لوحة العمل. 
اختبار - اختبار - تبادل. 
3-12-3 العصف الذهني. 


التبادل الموجه ‏ طرح الأسئلة 
على ey‏ 

المراسل المتفقل. 

دراسة عن المؤلف. 
الملصقات التعليمية. 
تقمص الأدوار. 
السيناريوهات. 

خرائط التدفق. 

خرائط الفقاعة المزدوجة. 


الدعم والتوجيه اللازم ... 


ع الك ay‏ 


توثيق وعي الطلاب بأدوارهم 
المحددة بوضوح. 

التعبير عن الفرض من التحدي؛ 
يمكنهم مثلا أن يوضحوا سبب 
قيامهم بالمشروع. 

تحديد المتطلبات أو المنتجات 
النهائية وربطها بالغرض من 
المشروع. 


الأنشطة اليدوية وأنشطة 


القراءة والقراءة يصوت عال. 


2 2 


تتطلب منهم تطبيق البيانات. 
المشاركة 2 إنتاج نسخ عديدة 
من المنتج النهائي مع إنجاز 
جميع الطلاب/المجموعات 
لسودتين على الأقل. 


الاندماج ب4 فرص للتفاعل مع 
الخبراء. 


عملية المشروع والتي تعكس 


المرخلة اثكاتية: 
المعلومات وتصميم 
النماذج الآولية 
كيف نعرف ما إذا 
كان الطلاب قد 
صمموا نموذجًا Lisl‏ 
قابلا للتطبية؟ 


المرحلة اكثالكة: 
المنظور ووجهة 
last‏ 

كيف تمرف ما اذا 
كان الطلاب قد 
فكروا 2 الأفكار 
المختلفة؟ 
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أدوات التقييم التكويني والفرص 
الممكنة لقيا ساثنمو 


مؤشرات النمو والإتقان مع تقديم 
الدعم والتوجيه اللازم ... 


فكر مليًا. 

خبراء «من المدرسة». 

أداة (SCAMPER)‏ ( استیدل» 
ادمچ؛ Jae ais‏ ضع ہے 
استخدام اخر .احتف 
(Kel‏ 

التدريس الهرمي. 
سجلات التعلم. 

النتائج والعواقب. 

BS‏ فر “هاف 
خرائط التدفق المتعدد. 
محادثات المقهى. 

الرسم التخطيطي التأملي 
للفكرة الرئيسية. 

تحليل مواطن القرة 
ومُواطن الضعف والفرص 
والمخاطر (الجيد والنامي 
والمحتمل والخطر) . 
مناقشة المخطط العنكيوتى. 
الندوات السقراطية. ۰ 
اشر TN hel‏ 
خريطة الدعامة/القوس 
المتقرج: 

مجموعات الاستنتاج من 


توثيق حلولهم المحتملة 4 مختلف 
المراحل خلال عملية المشروع. 
تصميمهم وتحديد التغييرات 
المحتملة. 

مناقشة الأفكار وتوضيح كيفية 
pall suai‏ ات والوفت المثاستب 
لذلك. 


الموازنة بين الحلول المحتملة 
للتحدىي. 


توضيح: السب ف أن عضن 
الخلا لن تكن اة 
تحديد الحل النهائي. 


المرحلة الرابعة: 
الأفعال والعواقب 
كيف نعرف ما إذا 
كان الطلاب قد 
تخلوا 

عن pean‏ 
الأولية؟ 





ومنطقة تعليمية. وهي سياقات عديدة: يكون علینا تحديد الدرجات على مدار 


الفترة المجددة لوصع cole yl‏ فهي تمرف اولیاء الأمور بقدرات أطفالهم 


3 
146 @ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


على توضيح فهمهم وتطبيقهم للمعايير. ويمكن استخدام التقييمات التكوينية 
في صورة درجات أو استخدامها لتوفير الآدلة على تقدم الطالب في بطاقات 
الإبلاغ ومراسلات أولياء الأمورء كما أنها تمكننا من متابعة تقدم الطلاب 
وتسجيله بطريقة منهجية وملموسةء ما يساعدنا على اتخاذ قرارات واعية 
بشأن الخطوات التالية التي سننفذها في خطة التعلم الخاصة بكل طالب. 


Lis!‏ شيم تفكير طلا ينا تكوينيًا من حيث المعايير والمهارات المحددة 
وتفكيرهم الخاص بشأن المحتوى في كل مرحلة من مراحل التوصل إلى 
حل؛ فلكل مرحلة مؤشر واضح على النموو/أو الإتقان» وهذه المؤشرات هي 


يجب علينا أن نلاثم بين أنواع التقييم التكويني التي نختارها ونوع التفكير 
المستهدف؛ ويوضح الجدول 1-5 أمثلة على وسائل التقويم التكويني التي يمكنك 
الاختيار من بينها في كل مرحلة من مراحل التوصل إلى حل. وقد حددنا هذه 
الوسائل بحيث تلائم أنواع التفكير الناقد اللازمة لتحقيق الإتقان على مدار 
المشروع. وبالرغم من SI‏ العديد ممن عملنا معهم من المُعلمين الذين يتبنون 
نهج التعلم القائم على المشروع في جميع أنحاء العالم يستخدمون هذه cil gS‏ 
عليك أن هذ قر أن aly la‏ أهد الظلآاب هل لتاس (Meg AS‏ يع عليك 
أن تنوع في الأدوات والتَهُجٍ التي تتبناها في كل مرحلة من مراحل التوصل إلى 
حل لتتأكد أنها تلبي احتياجات جميع الطلاب. 


المرحلة الأولى: التحدي الأصيل والغرض 


كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي والسبب من قيامهم به؟ 
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إن بداية مشروع التحدي الأصيل تعطي الإشارة ببدء رحلة طرح الأسئلة 
التي تقود طلابنا خلال عملية التوصل إلى حل؛ لذا فبدلا من البدء بتقييم قبلي 
لمعرفتهم بالمحتوىء نمنح الطلاب فرصة للبدء في استكشاف التحدي الذي 
الوح معيو ويس وای gy‏ ا روون وتلا م gn pag‏ اند 
وتعرف هذه الأسئلة أيضًا باسم عملية الاستقصاء؛ لأنها تقود إلى المزيد من 
الأسئلة. ويوضح الشكل 1-5 نظرة عامة على أمثلة الأستلة التي يمكن أن تظهر. 
الشكل 1-5 أمثلة على أسئلة عملية الاستقصاء 


أسقلة الاستقصاء اللحتملة 


ما نوع هذا التحدي؟ 


ما أهمية قيامنا بهذا المشروع؟ 

ما المعلومات المتوفرة لدينا بالفعل؟ 

من الذين يمكنهم أن يقدموا لنا مساعدة الخبراء؟ 
كيف سيؤثر هذا بے مجتمعناة 





حين نعد التحدي أو نطرحه على طلا بناء نستخدم مخطط ماذا أعرف؟ 
ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ أو مخطط الفقاعة الواحدة» ثم نطلب 
منهم أن يقوموا بنشاط فكر - زاوج - شارك» مع استخدام ما لديهم من 
أسئلة بشأن التحدي. ويمكن تنفيذ هذه المخططات في نشاط كتابة مشترك 
لمرحلة ما قبل الروضة ومرحلة الروضة:؛ ومع نموالطلاب وزيادة أعمارهم: 
تتسم هذه الآنشطة بالمزيد من الفردية فتصبح أسئلة يوجهها الطلاب: 
وهوما يشجعهم على البحث عن المعلومات اللازمة للبدء في المشروع 
وتشاركها والرسم والكتابة بشأنها. Eling‏ على معرفتهم السابقةء يساعدنا 
ذلك في الوفت ذاته على تحديد مستوى تصنيف بلوم الذي يحتاجون إلى بدء 
المشروع به (انظر الجدول 2-5) ص 140: كما أنه يشجعهم على الاكتشاف 
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مدار المشروع. 


بدلا من بدء المشروع بإعلان بدايته فحسب» نريد أن ندمج الطلاب 
في تحدي المشروع؛ ما يمنحهم أول فرصة لطرح الأسئلة؛ إذ إننا نرغب 
في أن نستحوذ على اهتمام الطلاب ونبدا في عملية الاستقصاء. وبالرغم 
من وجود العديد من الطرق لدمج الطلاب في عملية التعلم» فإننا نفضل ألا 
ندمجهم فيها فحسب» بل نعلي من قيمة مهارة حب الاستطلاع الفطري ومتعة 
الاستكشاف ونطورهما لديهم؛ وتلك هي اللحظة التي يبدأ فيها طلابنا رحلة 
المشروع ويبد أون في طرح الآسئلة المهمة. 


عليك ألا تقلق من عدم الوضوح في البداية حين لا يكون هناك أية 
أسئلة؛ حيث يحتاج طلابنا إلى بعض الوقت لكي تستقر وتيرتهم في طرح 
الأسئلة؛ ويجب علينا بالطبع أن نصمم لهم نماذج هذه الأسئلة ونقودهم إلى 
أسئلة أعمق من خلال الآسئلة التي نطرحها عليهم. وبالرغم من أننا نعرف 
أننا قد أصبنا الهدف حين تبدو على الطلاب الحيرة والدهشة: حيث نراهم 
ينظرون إلى بعضهم ويتساءلون: «ماذا علينا أن نفعل5» فإننا نتركهم في 
حيرتهم لفترة من الوقت» فعلينا أن نقاوم رغبتنا في تقديم الإجابات لهم 
وبدلا من ذلك فإننا نستخدم وقت الانتظار وإستراتيجيات طرح الأسئلةء وإذا 
لزم الآمرء نطرح التحدي على طلابنا بصيغة أخرى؛ فنسألهم عن الكلمات 
التي يعرفونها والكلمات التي لا يعرفونهاء ثم نضيف الكلمات التي لا يعرفونها 
إلى قائمة العناصر التي يحتاجون إلى تعلمها وتعريفها. 

ومن المهم Liesl‏ أن نتذكر أن طلابنا قد يشعرون بالإحباط حين لا 
يجدون إجابات مباشرة على التحدي؛ وهذا أمر طبيعي فهم ما يزالون في 
المرحلة الأولى من المراحل الخمسة للتوصل إلى حل. 
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ملحوظة: 2 البدايةء لن يتمكن طلابنا من الإجابة عن السؤال أو التحدي الذي نطرحه: 
والواقع أن معظم الطلاب 4 صفوف مرحلة الطفولة المبكرة يقضون ما يصل إلى خلاثة 
أياخ 2 البداية وهم على هذه الحال من الحيرة والدهشة ولا يطرحون أسئلة على الإطلاق. 


وبالرغم من أننا نميل بطبيعتنا إلى تدريسهم كل ما يحتاجون إلى معرفته للإجابة عن 
السؤال أو التحدى» فدورنا هو أن ندفعهم إلى طرح الأسئلة خلال بداية المشروع؛ لذا يجب 
Linke‏ أن نوفر لهم الأدوات والمساعدة التربوية اللازمة للبدء 4 توليد Als‏ 





لتوضيح هذه النقطة؛ سنراجع بالتفصيل المثال الوارد في الفصل الثالث 
عن وحدة الطقس في مرحلة الروضة والذي حولناه إلى تحد أصيل. فلكي نقده 
وحدة الطقس» دعَونًا Joy‏ إطفاء إلى غرفة الصف» وقد سأل طلا بنا عما شهدوه 
مق ظروف لطس السكيقة وعم 151 كاتواهل,ههدوا جد اقا ce, pnd Sl‏ متل 
انقطاع التيار الكهربائي وسقوط الأشجار. وشرح رجل الإطفاء للطلاب أنهم 
يستقبلون الكثير من الاستغاثات في مختلف حالات الطوارئ المتعلقة بالطقس؛ 
وحين يهبون للنجدة في هذه الاستغاثات» يكتشفون GF‏ العديد من الأشخاص 
غير مستعدين لمثل هذه الطوارئ؛ لذا فقد تحدى رجل الإطفاء طلا بنا بابتكار 
عدة طبيعية للوازم النجاة والكوارث مع تصميم خطة إخلاء لمنازلهم. وفور أن 
غادر رجل الإطفاءء زودنا الطلاب بمخطط الفقاعة الواحدة لرسم أو كتابة ما 
لديهم من أسئلة بشأن ما طلبه رجل الإطفاء منهم» فقاموا بالرسم و/ أو الكتابة 
بصمت لمدة خمسس دقائق. وبعد ذلك» كونوا مجموعات ثنائية مع agi dhe}‏ 
في المنضدة أو الذين يجلسون إلى جوارهم لتشارك أستلتهم وصورهم» ثم 
تشاركوا هذه الأسئلة مع الصف بأكمله. 

في مثل هذه الجلسات» يمكن لدورنا كميسرين أن يأتي في صور متعددة؛ 
فيمكن مشلا أن نقوم بدور المحرر لأسئلة طلا Lip‏ أويمكننا أن نقدم لطلابنا 
قطمًا من الورق أو بطاقات الفهرسة ليكتبوا عليها أسئلتهم ويمكننا أيضًا 
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أن نطلب متطوعين من كل طاولة لكتابة الأسئلة. وعلينا أن Gags‏ أنفسنا OY‏ 
تستغرق هذه الأسئلة من يوم واحد إلى ثلاثة آيامء وفي كل يوم نختار إحدى 
وسائل التقييم التكويني الواردة في الجدول 1-5 لتقييم فهم الطلاب. ففي هذه 
المرحلة الأولىء» نريد أن نقيم قدرة الطلاب على التعبير عن دورهم والغرض 
من التحدي والمتطلبات أو المنتجات النهاتية؛ حيث إنها مرتبطة بالمشروع. 


ان نقذنا هذا الجزء خلال مراكز القراءة والكتابة أومهارات اللغةء فقذ 
يستغرق منا ما بين 15 إلى 40 دقيقة كل يوم» كما أننا نخصص وقتا إضافيًا 
لتنفيذ أنشطة مهارات اللغة الأخرى التي نركز عليها مثل دراسة الكلمات أو 
القراءة الموجهة أودراسة الكتب الكبيرة. وإذا خصصنا وقت العلوم بأكمله 
للمشروع» فقد نتمكن من الانتهاء من ذلك في يوم واحد أو يومين: SSS‏ هذا 
الأمريتوقف أيضًا على أعمار الطلاب وقدراتهم. وللاطلاع على المزيد 
من الإرشادات: راجع الفصل الثالث مرة آخرى» حيث تناولنا فيه الجداول 
ays tel flac Yl‏ يتتصيل أكثر: 


يُعد التصور من الأمور الأساسية التي تساهم في تنمية قدرة الطلاب 
على تحديد المسارات التي يمكن أن تتخذها عملية الاستقصاء عندما 
يبدأون رحلتهم في التوصل إلى حل؛ لذا فإننا نرغب في توظيف أسلوب 
للتقييم يتناسب معنا ويضمن في الوقت ذاته أن يشهد الطلاب ميلاد عملية 
الاكتشافء وهو أمر مهم للغاية لا سيما في مرحلة ما قبل الروضة التي 
لأنخية استخداح أوراق العمل فيها على الإطلاق. ون المهم Ne‏ لنا أن 
نفكر في كيفية توفير الفرص للرسم والتمثيل والحوار حتى يتمكن طلا بنا 
الصغار من التعبير عن تفكيرهم. فلنفكر الآن في الأشكال التي يمكن أن 
تتخذها عملية طرح الأسئلة المتصورّة في غرفة ducal!‏ وبالرغم من أنه 
يمكنك الاختيار من بين الاقتراحات الواردة في الجدول 1-5ء فقد اكتشفنا 
أن العملية النتيصية العالية Rhee‏ تلهاية 
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ala .‏ التحدي الأصيل وكلف طلابك بالقيام بالعصف الذهني بشأن ما 
لديهم من أسئلة و/ أو حلول محتملة. 

2. وجه الطلاب وقدم لهم الدعم اللازم لتصنيف ما تشاركوه من أفكار 
مختلفة؛ ثم اطلب منهم كتابة ما توصلوا dull‏ من حلول للتحدي على 
قصاصات الورق أو بطاقات الملحوظات» وسيحتاجون أيضًا إلى كتابة 
مايعرفونه بالفعل عن التحدي وما يرغبون في معرفته ليتمكنوا من 
حل التحدي. (يمكن للطلاب في مرحلة ما قبل المدرسة أن يقوموا 
بالرسم أو الكتابة للتعبير عن تفكيرهم للصف بأكمله» وستكون 
كتابتهم مناسبة لمستواهم العمري والتعليمي). 

. عق العديد سرع السللال ya Lad) bay. yD paul!‏ أى مقر 
حسومات محلي أمام غرفة الصف» وستصبح هذه السلال بعد ذلك تجمعية 
لموضوعات يسهل الوصول إليها: ما يساعد طلابنا على البدء في بحثهم 
بطريقة ترتكز على الطلاب بدلا من البحث من خلال توجيه المُعلم. 

. صمم نشاطًا et) Laas Ug Lt‏ فة الظللاى الأسكلة شل أن يودعوها في 
السلال. إن هذه المقدمة لخبرة التعلم الأصيل هي Sal‏ مرحلة من 
مراحل التقييم التكويني للطلاب» والواقع أننا Load‏ تقييمًا قبليًا غير 
تقليدي؛ فأسئلة الاستقصاء التي يطرحها الطلاب تساعدنا على تحديد 
الدرومس التي قد نحتاج إلى إكمالها باستخدام بعضا من هذه الأسئلة 
أوجميعها لسد أية فجوات قد تكون موجودةء وهي تساعدنا أيضًا على 
تأكيد أفكارتا glide‏ ما dedi‏ من مساعدة تربوية للمحتوى والمهارات 
خلال المشروع بأكمله. فقد نكتشف أن بعض الطلاب يحتاجون إلى أن 
يكون التحدي في مستوى تفكير أعلى ومن ثمّ؛ يمكننا أن نخطط لذلك 
بالصورة الملائمة لإثراء تعقيد المشروع. وإذ نعرف أنّ الطلاب قد 
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يختلفون في مستويات تصنيف بلوم التي يبد أون المشروع بهاء فكر في 
مدى الفائدة التي ستعم حين تكلف الطلاب بإكمال عملية طرح الأسئلة 
الأولية كل على حدة في بادئ الأمر. ويوضح الجدول 2-5 قائمة بأمثلة 
لأسئلة تصنيف بلوم المدعومة لتسترشد بها في تقييم طلا بك ؛ ومن ثم : 
فإننا نقوم بالتقييم القبلي لكي نلبي الاحتياجات الخاصة JS‏ طالب. 
بدلا من تلبية احتياجات الصف الدراسي ككل. 
مع تقدمنا في المشروع. لا ينبغي أن ننسى أمر الأسئلة التي طرحها 
طلابناء فمع استمرار عملية الاستقصاءء يكتشف طلابنا أسئلة جديدة 
تواصل إرشادنا خلال دعمنا لتقدمهم. وبالطريقة نفسهاء تعمل الأسئلة 
الأولية على إرشاد الطلاب في عملية تخطيط مسار تعلمهم وهم يتقدمون 
نحو التوصل إلى حل. إضافة إلى ذلك» فإننا نقترح الرجوع إلى أسئلة السلال 
بصورة دورية من أجل تقييم الفهم تكوينيًا. ومن ثم فبالرغم من أن هذه 
المرحلة من التقييم التكويني هي الأولى في عملية المشروع: من المهم أن 
تقد گر Lgl‏ صر حلة مستمرة. 


الجدول 2-5 نقاط التقييم المبدثية وفق تصنيف بلوم 


ما مدى تلبية عدة لوازم النجاة وخطة الإخلاء للاحتياجات المادية 
والعاظفية لأفراد أسرتى وحيواناتى الأليفة؟ 

ما التغييرات التي ستطراً على تصميمي ليتناسب مع مختلف أوقات العام 
وأحوال الطقس؟ 


eli,‏ على استدلالاتي» هل أختار المواد والإمدادات المناسبة لعدة لوازم النجاة؟ 


هل حددت المعلومات الصحيحة للبدء 2 تصميم أول النماذج الأولية لعدة 
لوازم النجاةة 





ما المعلومات المهمة التى أحتاج إلى معرفتها قبل أن أبدأ 4 العمل على التحدى؟ 
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على مدار الجزء المتبقي من الفصل» سترى أمثلة عديدة تمدك بنماذج 
عامة لأفكار التخطيط اليومي للخبرات الأصيلة للتعلم القائم على 
المشروع. والجدول 3-5 هو الأول في سلسلة تتكون من خمسة جداول؛ 
وقد قسمنا الأيام حسب المراحل الخمسة في عملية التوصل إلى حل 
لكي تطلع عليها وتراجعها بسهولة ويسر. ونرج و أن تلاحظ أنه يمكن 
تنفيذ هذه الأنشطة خلال أجزاء مختلفة من جدولك اليومي ويتوقف 
ذلك على احتياجات الطلاب وتفضيلا (ag‏ حيث يتضمن اليوم الواحد 
نشاطين أو ثلاثة أو أربعة» ويمكنك زيادة هذا العدد أو تقليله. ونقترح 
عليك أن تجمع العناصر المكتوبة بالخط العريض للتقييمات التكوينية 
الفردية:؛ أما العناصر الأخرى فتخضع هي الأخرى للتقييم التكويني 
بطريقة غير رسمية: GSI‏ جمعها ليس ضروريًا. ويمكنك أن تجري 
التعديلات اللازمة لمرحلتي الروضة وما قبل الروضة مع توفير إرشادات 
الإكمال: وقد يتضمن ذلك أن تحتاج إلى تسجيل المعلومات لطلابك أو 
أن تتعاون معهم لإنجاز بعض الأعمال أو أن تطلب منهم الرسم وتفسير 
رسوماتهم إليك. 

وستلاحظ أيضًا أن بعض الأيام مكررة في الجدول؛ لذا ننوه مرة 
أخرى بأنّ هذا الجدول مرجع فحسب» فقد تكتشف أنك تحتاج إلى زيادة 
عدد الأيام في مرحلة معينة أوتقرر خفض عدد الأيام المخصصة؛ 
وذلك حسب المشروع؛ وتتداخل هذه التقييمات للتحدى الأصيل مع 
تقييمات القراءة والكتاية وتتشايك معها. 


اليومالخامس — 
المرحلةالثانية 
المحلومات 

القراءة والكتابة 


قاموس 
المحتوى pall‏ 2 
(تصميم 

Fat Pa 
الموجه)‎ 


فحص سل لم 
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اليومالرايع - 
المرحلة الثانية 
ا معلومات 


التوجيه من 
خلال رسم 
طابع بريد أو 
كتابة جملة على 
المنتج النهائي 
محطات القراءة 
والكتاية: pet‏ 
التفاعلي وأداة 


: | البحث عن 


المفردات 
كن eal‏ الرسام 


القوافات الختياو 
قصير على 


الجدول 3-5 نموذج لدليل التخطيط اليومي 


اليوم الثالث — 
المرحلة اككاتية 


مراجعة التحدى 
يكمل الطلاب 
مخطط ماذا 
أعرف؟ ماذا 
أريد أن أتعلم؟ 


4 | ماذا تعلمت؟ 


مع شركائهم 2 
الطاولة 


يشآن دورهم 2 بدآت أعتقد ...) المفردات 





المرحلة الثانية : المعلومات وتصميم التمادج الأولية 


كيف قوراف ان گان الطللاي قن سوا متا حارلا لاحو 





فور أن نتأكد من Gil‏ طلابنا قد استوعبوا غرض المشروع جيدًاء يحين وقت 
الانتقال إلى المرحلة الثانية: وفيها يجمع الطلاب المعلومات من مصادر متعددة 
بينما يتعمقون في البحث عن إجابات لما لديهم من أسئلة بشأن التحدي. فيجمع 
of pal‏ المجموعة المعلومات اللازمة: وعلى الجميع أن يشاركوا في هذه العملية 
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لكي يساعدوا على تصميم أول نموذج أوّلي» والذي يمثل مجموعة الأفكار التي 
توصلت إليها المجموعة لمعالجة التحدي في صورة مادية. وفي المسودة الآولى: 
يكون تركيزنا على تعزيز الابتكاروحب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب» وعلينا 
أن ندرك Lal‏ لانحتاج إلى إعادة توجيه هذا الابتكار حتى إذا كنا نعرف أن 
أفكارهم ليست ممكنة عملي ؛ فكل ما نرغب في تحقيقه في المسودة الأولى هو أن 
يبدأ الطلاب بأفكارهم الخاصة وأن يمروا بعمليات التكرار والتعقيبات: إضافة 
إلى اكتشاف الأخطاء في تصاميمهم وإصلاحها. وبالرغم من GI‏ الطلاب 
سيحسنون من تصاميم ويغيرونهاء Gd‏ التصميم الأصلي سيبقى تصميمهم 
الخاص؛ وهي عملية طويلة قد يستغرق إكمالها من أسبوع واحد إلى ثلاثة أسابيع 
بينما يتذبذب الطلاب بين الأفكار والمعلومات؛ لذا فمن المهم أن نستمر في 
دعمهم sls‏ على التقييمات التكوينية. 


=e 5 = 3 . 5‏ + د 

إن الجدول المخصص لاعمال المشروع خلال يوم معين يؤثر في كيفية 
انتقالك إلى المرحلة الثانية؛ فليس هناك وقت محدد فى الجدول يجب عليك أن 
تخصصه للمشروع» وإنما تحصل على أفضل نتيجة عند ربط المشروع بمهارات 
القراءة والكتابة التي تضمنها فيه؛ لذا نقترح عليك استخدام محطات التعلم 
محطات تعلم قائمة على القراءة والكتابة في غرفة الصف علينا أن نجمع أكبر 
الأولى: على أن تتضسة هه AS‏ تصوصًا خيالية ونصوصًا غير خيالية. وخلال 
معنا از التعلم, يطيق Li Wb‏ مهارات القراءة والكتاية المطلوبة فى المعابيرء 
وفي الوقت نفسه:ء يقومون بإجراء الأبحاث وجمع المعلومات للتحديء بينما 
يتقدمون في التوصل إلى إجابات لأسئلتهم: وتستخدم هذه الأبحاث بعد 
ذلك لمساعدتهم على ايتكار Jol‏ مسوده للحل المقترح. قبحطاة التعلم 
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الجدول 4-5 محطات التعلم لمرحلة المعلومات وتصميم النماذج الآولية 


المعيار (RI.K.2)‏ نشاط القراءة وهل 
تحديد الموضوع الأساسي لنص معين وإعادة سرد التفاصيل | لنص غير خيالي يوجهه المعلم 
الآساسية؛ وذلك مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم. 

المعيار (W.K.8)‏ بطاقات صور الاستدلال مع 
استذكار المعلومات من الخبرات أو جمع المعلومات من العديد من الصور المرتبطة 
المصادر المتوفرة للإجابة عن أحد الأسئلة. وذلك مع بالمشروع 

تقديم الدعم والإرشاد من البالغين 


المعيار (R1.K.9(‏ نصوص متعد دة ے مستويات 

تحديد أوجه الشبه والاختلاف الأساسية بين نصين عن | مختلفة لجمع البيانات والمفردات 

الموضوع نفسه» وذلك مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم | الجديدةوتحديد مختلف الرسوم 
البيانية المرتبطة بالتحدي 


المعيار (RL.K.9)‏ قرار#تسوس-قيأئية كا شه فتن 
المقارنة والمقابلة بين مغامرات الشخصيات وخبراتهم 2 | الحبكة والشخصيات والأماكن 
القصص المعروفةء وذلك مع تقديم الدعم والتوجيه اللازم 
يجب إجراء Cal paattll‏ اللإزمة على محظات Le Ml ye littl‏ قل الروشة يأ لريهم: من 
أن بعضن الطلاب يتمكنون من القراءة هذه المرحلة: إلا أن العديد مثهم لا يستطيعون ANS‏ 
لذا لا تتردد 2 عمل ما تراه مناسبًا من تفييرات من خلال استخدام الصور والرسومات 
وأنشطة :القراءة التماعلية التي يؤجهها المعلم أ وأنشطة القراءة أمشتركة: 





تشجع الطلاب على ممارسة جميع المهارات القائمة على القراءة والكتابة 
حتى دون أن يدركوا ذلك؛ وتتضمن هذه المهارات القدرة على التوصل إلى 
استدلالات واستنتاجات وطرح الأسئلة والإجابة عنها والقراءة لهدف محدد 
لدعم مرحلة المعلومات وتصميم النماذج الأولية. بعد ذلك» يعمل الطلاب 
بمفردهم على توثيق بحثهم في خرائط المفاهيم والدفاتر التفاعلية وأوراق 
العمل الخاصة بالبحث عن المفردات؛ وحين ندمج هذا البحث الفردي» تتاح 
لنا فرصة إجراء تقييم تكويني لمهارات القراءة والاستدلال والبحث والكتابة. 
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حين يجمع طلابنا البياناتء يجب علينا تقييم دقة البيانات التي جمعوها 
البيانات في Sue SLA‏ خلال هده المرحلةء وبالرغم من قا ركزنا علي 
يعمل خرائط لدرحات الحرارة اليومية؛ وقاموا بعمل ملحوظات عن حالة 
الطقس اليومية وراجعوا النشرات الجوية المطولة. وللحصول على فياس دقيق 
لعملية جمع البيانات التي يقوم بها الطلاب» قمنا بترتيبها فرديًا من خلال 
والمزيد من الاختبارات القصيرة الرسمية.وعند هذه النقطة من هذه المرحلةء 
يصبح طلابنا مستعدين لتصميم أول نموذج من الحل النهائي. ونريد أن نكرر 
أنه من الصعب Me‏ ألا تخبرهم بأنَّ نماذجهم الأولية معيبة أو أنها غير واقعية, 


لكن من المهم جدًا آلا نبدد آمالهم وهم يعملون نحو التوصل إلى حل. 


!5 مرحلة المعلومات وتصميم النماذج الأولية في عملية التوصل إلى حل 
تتيح لطلابنا المجال للا بتكار بطريقة تؤدي إلى تصميم أول نموذج أولي للتحدي؛ 
لذا فإننا نعارض تمامًا تفل الاين بصور#كبيرةض تسميم الماد الأوليةء 
فإذا ald‏ المُعلّمون أنفسهم بقص الأشكال ولصقها للطلاب وإخبارهم بالأماكن 
التي يجب أن يضعوا فيها أغراضهم: فسوف يقل مستوى الملكية الأصيلة لدى 
الطلاب بدرجة كبيرة. ومن الممكن تخصيص وقت للانشطة اليدوية والفنية 
في غرفة الصف في مختلف مراحل العام» لكنها لن تكون جزءًا من التحدي 
Lil 3 Isla ches‏ مغلا العديد من القصص عن القوارب وتحدثنا عن القوارب 
وسمحنا للطلاب باللعب بألعاب من القوارب» فسيرسمون الرمز الذي يرونه 
في هذه التفاعلات. وعندما نقدم لهم Lodged‏ شبيها Grok‏ أوراق العمل 
فسينسخون النموذج أويلونونه. لكن هذا النوع من الترفيه لا يؤدي إلى تجميع 
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الأنماظوالضللآت والمعلومات. لذا فبدلامن ذلك ذريد أن نك جع على وجود 
أفكار مختلفة ومتنوعة: ولهذا نطلب من الطلاب أولا أن يرسموا شكلا لقارب 
محسن كما يتخيلونه في ذهنهم: ومن هنا نرى Late‏ من الاختلافات. 

هبدلا مخ أن يبت الطلاب شيا لمجرد بنائه فحسب» فإن يعبرون عن 
استنتاجاتهم بأسلوب بصري. ويساعدنا النموذج الآولي دوسا اميق علي 
إجراء تقييم تكويني لمدى تطبيق الطلاب في تصاميمهم لبيانات دفيقة ووثيقة 
الصلة. وتفتح لنا التغييرات التي تطرأً على أول نسخة للنموذج الأولي وحتى 
النسخة الأخيرة نافذة على تفكير طلا بنا في مسعاهم للتوصل إلى حلول للتحدى؛ 
وهذه النافذة هي الفرصة المثالية لإجراء العديد من التقييمات التكوينية. 


SI‏ رؤية النموذج الأولي فحسب. تمدنا ببيانات عن التقييم التكويني على 
المستوى السطحيء ولكي نتعمق أكثرء علينا أن نركز على طريقة لاستخلاص 
البيانات من طلابنا؛ فلدينا التأملات المكتوية المصحوبة بأسئلة ارشادية على 
سبيل المتال» والتي تحقق في عمليات التفكير التي تحدث على مدارمراحل تطوير 
النموذج الأولى. بالرغم من ذلك» فقد تكون هذه التقييمات التكوينية سطحية 
أيضًاء لا سيما في المشروعين الأول والثانيء ويتوقف ذلك على الطالب؛ لذا فإننا 
نحب أن نستفيد من هذه الفرصة في إجراء محادثات فردية مع طلابناء ما يتيح 
Li‏ مجالا لكي نطرح عليهم أسئلة المتابعة ويمنح الطلاب الفرصة للتأمل بطريقة 
أكثر تحديدًا Aye ging‏ كما آنه يمكن أن يوفر LY‏ بيانات أفضل للتقييم التكويني 
مقارنة بالتأملات المكتوبةء فقد يواجه بعض الطلاب صعوبة في الاستفاضة في 
أعمالهم المكتوبة. ومن ثم» فبالرغم من أننا نرغب في مواصلة تقديم الدعم 
والمسناهة5 الكتريوية على دزوسن tS‏ فمن العمكن أن CSS Land‏ 
المحتمل الذي قد تتسم به المقابلات الشخصية بأفكار ثاقبة ومستنيرة؛ فغالبًا 
ما تكون هذه المحادثات عاملا كبيرًا في تغيير النهج الذي نتبناه في دروسنا وما 
نقدمه لطلابنا من تمايز ومساعدات تربوية. 
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إننا ندرك أنَّ حركات الصناع قد حظت بقدر كبير من الاهتمام على مدار 
السنوات القليلة الماضية وساد توجه التعليم القائم على الأنشطة اليدوية ثقافة 
العديد من الصفوف الدراسية والعديد من جوانب المحتوى. بالرغم من ذلك »فهناك 
التصليح؛ فيمكن للصنع والتصليح دعم ما نقوم به في المشروعات الأصيلةء حيث 
إنهما يفسحان المجال لمثل هذا النوع من الابتكار في مرحلة المعلومات وتصميم 
النماذج الأولية. ويوضح لك الجدول 5-5 فكرة عامة عن الأنشطة اليومية التي يمكن 
أن تنفذها في غرفة الصف في الأيام من الثالث وحتى السابع. 


الجدول 9-9 نموذج التخطيط اليومي للصف الدراسی الثاني 


اليوع السايع.. 
المرحلةالثانية 
النماذجالاولية 


أنشطة القراءة 
الاستقصائية 


clea‏ الجمافو: 
اسا 
الأبعاد 

للنماذج الأولية 
رسومات أو لوحة 
عمل فرديه 
جولة المعرض 
المقلوية 

مراجعة سلالم 
التقديراللفظى 
للفريق 


اليومالخامس 
-المرحلة الثانية 
المعلومات 


تابع محطات 
القراءةوالكتاية 
قاموس المحتوى 
المعرك (تصميم 
اكتساب اللغة 
الموجه) 


فحص ساذلم 
التقديراللفظي 
للدفترالتفاعلى 
بطاقة الخروج: 
أسلوبالمسافة 


اليوم الرابع - 
المرحلةالثانية 
المعلومات 


555 
القراءة 
والكتاية: 
الدفتر 
التفاعلىوأداة 
البحثعن 
ls pat!‏ 
نشاط التصور: 
كن أنت الرسام 
المفردات 
اختبار قصير 
على Sila pat!‏ 


اليومالثالث- 
المرحلة الثانية 
المعلومات 


اجتماع الصباح 
ومراجعة الفرق 

و عشودها 

يبدأ جمع المعلومات 
بأداة البحث عن 
المفردات 

محطات القراءة 
والكتابة خلال 
ورشة عمل 
القارئ:الدفتر 
التفاعلي لتسجيل 
بيانات١‏ تطالاب 
ومعلوماتهم 
بطاقة الخروج: 
داقرة - مثلث 
Salis‏ 
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المرحلة التالتة : المنظور ووجهة النظر 


كيف نعرف ما إذا كان الطلاب قد فكروا فى الأفكار المختلفة؟ 





لطالما كان تركيز النهج التقليدي في المدارس على معرقة الإجابة الصحيحة 
أو تصميم العروض التقديمية تَصميمًا احترافيًا:وذلك بدلا من التركيز على 
قدرات الطلاب على التوصل إلى حلول ممكنة للتحديات المطروحة؛ وينطبق 
لحني فى الصقوف الصف رسفا uy‏ أن القدوة على glad‏ :الأصوات 
الصحيحة للحروف والعد إلى 100 والتعرف إلى الألوان والأشكال عند 
الطلب من المعارف الأساسية الضرورية:؛ بالرغم من ذلك» ففور أن يحرز 
الطلاب تقدمًا في فهم المعارف الأساسيةء علينا أن ندفعهم إلى مستوى 
إتقان هذه المعارف مع التعبير عن قدراتهم على استخدام مهارات التفكير 
التاق gles Lege‏ بهذه ay Leal‏ اظافة الى دراسةة أقهار الأخرين. ing‏ 
يبدا الانتقال من التوسع في المحتوى إلى التعمق فيه؛ حيث نيشر لطلابنا 
ربط المفردات والمعرفة السابقة بالخبرات الجديدة, فالاهتمام بالتركيز 
على تمكين الطلاب للتفكير في مختلف المناظير ووجهات النظر pol‏ فائق 
الأهمية في جميع المستويات الضفية وجميع جوانب المحتوى: حيث تعد أي 
فرصة للتفكير في وجهات النظر المتعارضة والأفكار المختلفة موضع ترحيب 
لتشجيع الطلاب على الازدهار في بيئة من الأفكار المختلفة والمتشبعة: أي 
تنمية قدراتهم على التفكير الإبداعي للتوصل إلى العديد من الحلول الممكنة. 
ويوضح لك الجدول 6-5 نموذ LE‏ لتخطيط الأيام من الثامن إلى الثاني عشر: 
مع كيفية دمج مجموعة متنوعة من الأنشطة في اليوم الواحد لدعم طلابك 
في رحلتهم لاستكشاف وجهات النظر المختلفة. 
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من المهم جدًا أن نوفر لطلابنا فرصًا للتفاعل مع الخبراء والاندماج 
معهم» فبالرغم من أننا قد نكون الخبراء في غرفة الصف كما أشرنا سابقاء 
إلا أننا لن نكون بالضرورة خبراء في المجالات الأخرى. أما الخبراء في 
المجالات المختلفة فيضيفون منظورًا جديدًا على ما ينجزه الطلاب من 
أعمال للتوصل إلى حلول للتحدي الأصيل؛ فهم يطرحون أسئلة قد لا نفكر في 
طرحهاء ويقدمون للطلاب تعقيبات ثمينة تمدهم بالقدرة على طرح الأستلة 
عطين أنفسهم بوصفهم USL‏ وأشخاصًا يقومون على حل المشكلات. 


يقدم الخبراء ثروة من المعلومات والآسئلة التي تؤكد على الحاجة إلى 
النسخة الثانية من النموذج الأولي» ومن ai‏ فهذا هو الوقت المناسب لدعوة 
الخبراء إلى غرفة الصف لتقديم تعقيباتهم على النماذج الأولية التى صممها 
الطلاب؛ حيث إن المعلومات القيمة التييقدمونها ‏ تلهم الطلاب بأفكار لتحسين 
النموذج الأولي. ad‏ مثال مشروع الطقس لمرحلة الروضة: قضى الطلاب 
أسبوعًا في جمع المعلومات وبضعة أيام خلال الوقت المعخصص لمهارات اللغة 
لوضع قائمة بالعناصر اللازمة لعدة لوازم النجاة التي سيصممونها. وقد دعونا 
أحد أفراد الحرسن الوطني ليقدم تعقيباته على القوائم التي وضعها الطلاب 
ويشاركهم في كيفية الاستعداد لحالات الطوارئ؛ ثم شارك الطلاب القوائم التي 
وضعوها والتي تضمنت قطع الد جاج المقلية والحيوانات الأليفة والوسائد والدمى 
وعصير البرتقال وكتب التلوين والبيض وغيرها من الأغراض القابلة للتلف. 
وقد استمع الخبير إلى الطلاب ثم فتح حقيبة ظهره ليري الطلاب محتوياتها؛ 
فآراهم البطاريات والتي يجب الاحتفاظ بها خارج مصباح الجيب وأخبرهم أن 
الأطعمة القابلة للتلف تفسد وتتعفن: لكنه شجع أفكارهم بأن استحسن فكرة 
وضع الدمى الصغيرة وكتب التلوين لآنها صغيرة الحجم. وانتهت الجلسة مع 
patel‏ ب آن لبقا من Lille‏ هي سر اة ما قزل الروظة أن يراجو فراقيقم 


اليوم الثاني 


عشر - المرحلة 
الثالثة ال لنظور 


ووجهة النظر 


أنشطة القراءة 


ع ly ll‏ 
اجتماع التعاون 
الفردى 
والجماعي 
المراكز: 
تقمص أدوار/ 
سيناريوهات 
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الجدول 6-5 نموذج التخطيط اليومي للصف الدراسي الثاني 


اليومالحادي 

سر - dis stl‏ 
القالفة المنظور 
ووجهة النظر 


اليوم العاشر- 
المرحلة الثالثة 
المنظور ووجهة 
النظر 

اكتشاف أخطاء 
النموذج الأولي 
3-5 

نشاط تركيب 


الجمل باستخدام 


مفردات المشروع 
تابع النص 
الإرشادي 
ونشاط دراسة 
عن المؤلف. 


اليوم التاسع 5 
المرحلة الغالكة 
المنظور ووجهة 


اليوم الثامن - 
المرحلة الثالثة 
المنظور ووجهة 





ليروا ما إذا كانوا سيقومون بأي تغييرات على عدة لوازم النجاةء وتضمن هذا 
الجزء من الزيارة معايير الكتابة في العمل الذي تم إنجازه؛ حيث كتب طلا Lis‏ 


ل" 


من تسجيل التغييرات التي أجريت على التصاميم الأولية وتحديد مدى دمج 
التعقيبات في النسخة الجديدة من النموذج الأولى» حيث يتضمن الدفتر 
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التفاعلي ملحوظات عن التغير في طريقة التفكير وتشجيع الأفكار والنظريات 
الميدكية of‏ انسشعادها تماما . ويمكن للطلآب الصغار التعيير عن هذه العملية 
من خلال الرسومات أو إكمال كتاباتهم برسوم جزئية. ويستفيد بعضص 
الطلاب أيضا من استخدام خريطة تدفق لتسجيل التغييرات التي طرأت 
اللظ ر سق Bal‏ التقييم التكوينى الى تكتارساء شن المي جد ان تشخ أن 
تعقيبات الخبراء تلقى LIST‏ مُضَغفية لدى الطلاب وتدفعهم نحو التوصل إلى 
حل نهائي أكثر عملية. 


وبالرغم لما للخبراء من أهمية كبيرة في المشروع؛ فلا يمكن أن تعتمد 
على تعقيباتهم فحسب للتعبير عن وجهات نظر متعددة؛ فللبتاء في وقت 
محدد لكي نكلف طلابنا بالتآمل بشأن أفكارهم الخاصة أهمية كبيرة لا تقل 
عن أهمية تضمين تعقيبات الخبراء. فلتطرح الأسئلة الأساسية والتوجيهية 
على الطلاب لكي يكتبوا تأملاتهم بشأنها كل على حدة» خلال الأوقات 
المخصصة للتآمل الإستراتيجي (الشكل 2-5)؛ فهي لا تسمح LY‏ بالتقييم 
التكويني لعمليات تفكير الطلاب فحسب. وإنما تشجعهم على التعبير عن 
رؤاهم الخاصة بشأن وضعهم الحالي في رحلة التوصل إلى حل. 

إذا وفرنا المكان والزمان المناسبين للاستماع إلى زملاء الصف وتقييم 
آرائهم» فإننا نتيح للطلاب فرصة التعرف إلى عمليات التفكير التي تدور ضفي 
أذهان زملائهم واستيعابها. ونقترح عليك استخدام هذه الوسائل التوجيهية لبدء 
محادثة خلال نشاط التبادل الموجّه في طرح الأسئلة على الأقران؛ حيث إِنَّ فرصة 
تقديم التعقيبات إلى الأقران وتلقيها منهم تمنح الطلاب منظورًا جديدة ليفكروا 
من خلاله. ومن حسن الحظ are‏ الاستطلاع الفطري لدى طلا ينا الصغار لم 
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يغب بعد من طول التعرض لوجهات نظر البالغين على مدار سنوات» ما يعني أنهم 


el 1G‏ الأقرانوالتي يعبرون عنها من خلال أنشطة تقمص الأدوارء تمنحنا 
الفرصة لتقييم مدى التقدير الفعلي الذي يكنه الطلاب لبعضهم بعضًا ويعبرون 
عنه. قبالرغم من أن أتشطة تقمص الأدواروالمسرحيات تجرد الفرد من 
شخصيته الحقيقية إلى حين؛ فغاليًا ما تسمح للأطفال بالتعبير عن مشاعرهم 
الحقيقية؛ فقد تكون الأدوار التي يتقمصها الأطفال والأفكار والمشاعر التي 
يعبرون عنهاء أكثر دقة من المحادثات البسيطة التي تجرى بين أي اثنين من 
الأقران؛ لذا agai‏ أحيانًا بتوفير فرص تقمص الأدوارفي السيناريوهات للطلاب 
لتيسير عملية تفكيرهم بشأن وجهات النظر المختلفةء كما أنّ ذلك يوفر لهم 
نموذجًا لعملية تقمص الأدوار لتوليد رؤى أكثر عمقا. 


عندما يسجل طلابنا التغييرات التي طرأت على منظورهم على مدار 
كل مرحلة من مراحل التحدي» يكون لدينا مجموعة كبيرة وثرية من البيانات 
لتلبية احتياجات طلابنا. ومعنى هذا أنه يمكننا استخدام كل نقطة من 
نقاط التقييم التكويني لكي نحدد خطواتنا التالية للتدريس للصف بأكمله 
أو الدروس المصغرة أو الدعم الفردي. ولهذا GLa‏ التقييم التكويني المستمر 
لا يفي بالغرض إلا إذا استخدمناه في توجيه طريقة تدريسنا. وعلاوة على 
الشكل 2-5 نماذج على الأسئلة التوجيهية للتأمل بشأن النموذج الآولي 

كيف توصلت إلى حل 

هل فكرت 2 استخدام أية حلول أخرى؟ 

ما مزايا الحل الذي اخترته؟ 


ما الجوانب التي يجب تحسينها 2 الحل الذي توصلت إليه؟ 
كيف أثرت أفكار زملائى 4 الحل الذي توصلت إليه؟ 
كيف أثرت أفكار الخبير 2 الحل الذي توصلت إليه؟ 
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ذلك» فالتوثيق الموسع لأفكار طلابنا والقطع الفنية التي تسجل تفكيرهم من 
الأمور التي تعكس نموهم كذلك؛ فهي توضح درجة تعقيد التحدي والحلول 


ola jy)‏ المرحلة مهمة لطلابنا لتقييم عملهم والتأكد من أنه يتلاءم مع 
التحدي. فخلال المرحلتين الأولى والثانيةء بداً الطلاب في تحديد وجهات 
نظرهم الشخصية واستخدامها لجمع المعلومات واستخلاص النتائج الأولية. 
ما يودي إلى تصميم أول aloe‏ ولي لهم . وخلال المرحلة التثالثة» من المهم 
La purity‏ وعدم Lis dhe‏ سالا اتدل التجدى» وستره ا agi‏ تطلابتا فرشا 
للتفكير في الحلول من وجهات نظر بديلة. والهدف من ذلك هو أن نقيم قدرات 
الطلاب على تحديد الغرض الأساسي في أحد المشروعات وشرح إجاباتهم عن 

ولكي نعلم أطفالنا كيفية استيعاب احتياجات الجمهورء Let‏ إلى 
النصوص الأدبية والمعلوماتية لدعم تطويرنا للدرومس؛ ومن ثم لا نفتاً نطلب 
من طلابنا أن يفهموا غرض الكاتب» فنطلب منهم أن يتجاوزوا النص 
بتفكيرهم وأن يفكروا في مقصد الكاتب والجمهور المعني. وفور أن يفكر 
Lo Mb‏ بصفتهم قراءً في وجهة نظر الكاتب» يربطون تفكيرهم برسالة النص 
أو المزاعم التي يرسيها المؤلف. وعندما يتقنون هذه المهارةء يتمكنون من 
التفكير فيما هو أبعد من الإجابة الأساسية؛ وهي الإجابة التي LE‏ ما تظهر 
في منظورهم ووحهة نظرهم الأولية في البداية. وقي هده المرحلةء يكون 
تحديد الغرض من الحلول التي سيقدمونها إلى الجمهور المستهدف. أمرًا 
ضروريًا لتحسين النماذج الأولية. هل الهدف من الحل هو النصح al‏ الإقناع 
آم الترفيه؟ كيف سيلبي طلابنا احتياجات الجمهور بصورة مباشرة؟ وعندما 
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قدرتهم على تطبيق ذلك على أعمالهم الخاصة. ففي المرحلة الثالثةء يفهم 
Li Ub‏ كيفية تطبيق الغرض ووجهة النظر على أعمالهم الخاصة:؛ وذلك 
خلال رحلتهم في التوصل إلى حل للتحدي. 


المرحلة الرابعة : الأفعال والعواقب 


كيف نعرف إن كان الطلاب قد قارنوا وقابلوا بين الأفكار المختلفة؟ 





في هذه المرحلةء يكون لدينا فرصة رائعة للدمج بين وقت اللعب وتحمل 
المسؤولية؛ فمع تصميم النماذج i‏ والتفكير في وجهات النظر المتعددة: 
يجب على طلابنا في النهاية أن يقوموا بتوثيق مختلف الأفكار التي اختبروها 
وتلك التي قاموا فيها باكتشاف الأخطاء وإصلاحهاء مع تسجيل الأمور التي 
استمتعوا بها في العملية. فأوقات التأمل المصممة والمدمجة تدفع طلابنا إلى 
كتابة عمليات تفكيرهم وتشاركها . وعندئذ يمارس الطلاب مهارات المعرفة حول 
المعرفة؛ لذا فالمرحلة الرابعة هي الوقت المناسب لاختبار أفعالهم ومعتقد اتهم 
بشأن ما سيحدث بناءً على الحلول التي صمموهاء ودورنا بوصفنا مُعلمين هو 
ts‏ على أ وتقتو مهارات التفكير الناقد. ففى المرحلة الرابعةء نعزز 
لديهم مفهوم آن أنَّ أفضل المفكرين يفكرون في أفعالهم مرة أخرى قبل الانتهاء 
من حلولهم؛ وتلك هي المرحلة التي يتخطاها cual‏ فين pedis‏ أذيتقن le‏ 
لديهم من الوقت أو لأنهم يعتقدون Gi‏ الطلاب الصغار لا يفهمون معة معنى العواقب 
أو أنه لا يمكن تنفيذ الحل الفعلي إلا بمعرفة أحد البالغين؛ لذا فمن المهم أن 
نطلب من الطلاب التفكير في أفعالهم والعواقب المترتبة على حلولهم. 


إن هذه المرحلة من مراحل التوصل إلى حل تحرر طلا بنا وتمكنهم من 
التعبير عما فهموه حتى هذه المرحلة؛ فنبداً في رؤية طلابنا يستخدمون اللغة 
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الأكاديمية للمشروع بثقة أكبرء حيث يكتبونها بطريقة أكتر اتساقًا وتماسكا. 
ونحن ندرك SI‏ كل مرحلة هي فرصة لتقييم مهارات التفكير الناقد لدى 
الطالاب JUS‏ يطلتهم فى ac till‏ للتوصل إلى إجاباقي م aglylny‏ القاصة. 
بالرغم من ذلك» ففي هذه المرحلة بالذات» نقيّم تفكيرهم ونلاحظ 
تطويرهم للاستنتاجات والتقييمات وهم يفكرون في عواقب آفعالهم» ومن 
es‏ نساعدهم من خلال التأمّل على رؤية التغير في تفكيرهم ومعتقداتهم 
على مدار الوقت. ويوضح الشكل 3-5 أمثلة لإطارات الأسئلة التي يمكن 
لطلابك استخدامها لتحديد عواقب أفعالهم. 


إن أنشطة الرسم والكتابةوالبناء والتصميم تمنح الطلاب شعورًا بالتمكين 
بينما يدمجون المفاهيم المناسبة للسياق في أعمالهم؛ (yl Sia‏ هذه التمشالات 
تشكل البياتنات التي يحتاج إليها الطلاب لتوضيح ما dig yas‏ من التحدي 
المطروح وكيفية معالجتهم له وتكرر هذه الأنشطة لتوضيح تطور المعرفة 
والمهارات على مدار تقدم المشروع؛ فألق نظرة على الجدول 7-5 للاطلاع على 
أمثلة الأنشطة التي يمكنك تنفيذها في الأيام من الثالث عشر إلى السابع عشر؛ 
والتي تدعم طلابنا وهم يوضحون لنا آنهم قد فكروا مليّا فيما سيكون لأفعالهم 
من عواقب على المشروع. فمن خلال استخدام الدفتر التفاعلي على سبيل 
المثالء يوثق طلا Lis‏ العملية ويحددون التعديلات أو التغييرات التي قد يحتاجون 


الشكل 3-5 مصادر الأفعال والعواقب 


أستلة التأمل 


مأ الذى قد يحدث ol‏ فعلت Sq yan‏ 


ما الذي قد يحدث إذا لم أفعل «س»؟ 


اذا pun cules‏ كماذا سيحدث gal‏ لدص؛»؟ 


Ja yen أو‎ We pu ماذا عن‎ Sq yen أو‎ We pu ماذا لو فعلت‎ 
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إليها؛ إذ إنهم قد اكتسبوا قدرًا أكبر من المعلومات وفهموها بدرجة أكبر. ويمكن 
a‏ 

يوضح كيفية انتقال الطلاب من تطبيق يدوي ملموس إلى نموذج أولي تصويري 

pel‏ الأيعاد؛ أى ان الطالاب يعرصون استنتاجاتهم بصورة مجر (OD‏ حيث يعد 

الدفكر القفاعلى ited‏ ملموسًا للطريقة السجردة القى تس تخدمها حين نمله 

الأطفال كيفية الجمع والطرح فى الصفوف الابتداثية الأولى. 


إِنَّهذا التقدم التفاعلي ير تبط بالأفعال التي يتخذها الطلاب وهم يجربون 
الحلول المحتملة؛ وهوما يقودهم إلى تخيل العواقب التي ستترتب على هذه 
الأفعال والتفكير فيها بعقلانية؛ وباختصار. سيفكرون فيما سيكون للحلول 
الجدول 7-5 نموذج التخطيط اليومي للصف الدراسي الثاني 
CHT! agit‏ اليومالرايع اليومالخامس (اليوهالسادس اليوم السابع 
tis‏ اقوحلة stie!‏ د اكوجلة )520 داكوسقة عقر اكرهاة | صقر Plast‏ 
الرابعة الأفعال |الرابعةالأفعال |الرابعةالأفعال |الرابعةالأفعال |الرابعة الأفعال 
والعواقب والعواقب والعواقب والعواقب والعواقب 


أداة (SCAMPER)‏ | أداة (SCAMPER)‏ | حصص متساوية: وقت العمل 


( استبدلء ادمج؛ | ( استبدل: ادمج. | تغييراتالمنتج لإجراء 

«Jac was‏ ضع | كيّف. عدّل. ضع | والتدريب على التحسينات أو 
4 استخدام آخرء | 2 استخدام آخرء | العرض التقديمي التفييراتيثاء 
احذف؛ اغكس) | احذفء اعكس) |تأمل سلالم د على التفقيبات 
سماع/قراءة/, إعجلةالقصة التقدير اللفظي مراجعة سلالم 
مناقشة نصح المشروعالفريق: الخاصة بالعرض التقدير اللفظي 
امشروع تخيلقصة 2 التقديمي للعمل الجماعي 
مراجعة سلالم أتعاونالفرقمعًا |اجتماعالفريق: بطاقة الخروج: 
التقديراللفظي |وتل< لقد كنت أعتقد/ 
ورشة عمل امل الآنأعتقد 
الكاتب: فقرة 

الكتابة الفردية: 

(كتاب الإرشادات) | بشكل أفضل 





الفصل الخامس: الإستراتيجية الرابعة: توسيع نطاق التقييمات التكوينية 2 المشروع @ 169 


المحتملة من تأثيرات على الأشخاص والأماكن والأمور ليحددوا الحلول الجيدة 
والحلول السيئة. فسيكون عليهم أن يقرروا أي الحلول يوضر لهم أكبر قدر من 
الفاتدة مع الحد من الاثار السلبية المحتملة التي قد تنتج عنه. 


في هذه المرحلةء علينا أن نحدد الأدوات التي سنضمنها في الجدول 
اليومي لتشجيع الطلاب على مناقشة أفكارهم بشكل كامل؛ فذلك لا يوفر 
لهم الأدوات فحسب» بل أيضًا الوقت الكافي لتقديم التبريرات وعمل أي 
تغييرات مرغوبة. وغالبًا ما يتم إغفال خطوة التبرير عندما يقوم الطلاب 
بحل المشكلات؛ اذ تتطلب هذه العملية مستوى عميقًا من التفكير الناهد. 
فبدلا من اقتراح الحل قحسب» سيكون على الطلاب أن يشرحوا اختياراتهم 
وما لها من أثارء مع توضيح السبب GiB‏ المميزات تفوق العيوب؛ وتلك هي 
المرحلة التي يتحول فيها حب الاستطلاع الفطري إلى ابتكار حقيقي. 

توجد العديد من الأدوات التي يمكننا استخدامها لدعم هذه العملية مع 
إجراء تقييم تكويني لقدرات الطلاب بشأن التفكير فيما يعرفونه وتكوين الصلات 
وتصور النتائج. فلنراجع مثلا أداة التقييم ( استبدل؛: أدمج: کیف» عدل» ضع 
في استخدام آخر. احذف» اعكس) ly‏ طورتها .(Mind Tools)‏ لقد تناولنا 
هذا الأسلوب الذي يُستخدم في العصف الذهني في الفصل الرابع» وهو يشجع 
على تحسين الأفكار الموجودة بالفعل. تذكر أن أداة التقييم (استبدلء ادمج: 
كيّف. Joe‏ ضع في استخدام ST‏ احذف. اعكس) هوذلك التعريف الذي 
يمثل الاستبدال: والدمج» والتكيف» والتعديل: وضع في استخدام آخرء واحذف, 
واعكس. ونحن ندرك أنَّ هذه المفردات المستخدمة في تسمية هذه الأداة. قد لا 
تكون مناسبة للمستوى التعليمي للطلاب الصغار؛ لذا يمكننا أن نختار مفردات 
يسهل على طلابنا فهمها؛ فيمكننا مثلا أن نستخدم كلمة )38( بدلا من استبدل 
وكلمة (اجمع (Ow‏ بدلا من أدمج. ففي وحدة الطقس على سبيل المثال؛ وبعد 
انتهاء زيارة عضو الحرمس الوطني. سألنا الطلاب عن التغييرات التي يرغبون 
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في إجرائها على عدد لوازم النجاة الخاصة بهم» ثم عقدنا مقارنة بين حالات 
الطوارئ المرتبطة بالطقس وغيرها من حالات الطوارئ التي يمكن أن تحدث. 
وقد صمم طلاب الصف ملصقات تعليمية عن حالات الطوارئ الأخرى وطريقة 
تكييف العدد التى صمموها لتتناسب مع هذه الحالات الطارئة. ونتيجة لاندماج 
الطلاب في أسلوب (استبدل» أدمج: as‏ عدل» طبّق في استخدام آخر 
احذف» اعكس)؛ فقد توصلوا إلى فكرة جديدة وهي إضافة قائمة alge‏ اتصال 
الطوارئ؛ وقد تضمنت هذه القائمة أولياء أمورهم وغيرهم من جهات الاتصال 
للتواصل معهم في حالة عدم التمكن من الوصول إلى أولياء الأمور. 

لعلك تتساءل في هذه المرحلة عن كيفية استخدام هذه الآداة نفسها في 
مرحلة ما قبل الروضة؛ والواقع أننا نحب أن نستخدم هذه الأداة ونجد أنها 
ناجحة؛ اذ نتتحدى أطفالنا الصغاريآن يعيدوا تعريف مركز المسرحيات: وييثما 
يقومون باختيار التغييرات» نجد أن شعورهم بالافتخار بهذه المراكز وملكيتها 
قد زاد لديهم؛ فالخلاصة أننا نشجعك على أن تجرب هذه الآداة وغيرها العديد 


من الأدوات التي ذكرناها في الجدول 1-5 في آي صف دراسي تدرّس له. 


المرحلة الخامسة + اعتبارات واستنتاجات 


كيف نعرف إن كان الطلاب قد توصلوا الى أفضل حل ممكن للجمهور؟ 





مثلما يتمكن القراء الجيدون من تحديد السبب والنتيجة في القصة: فإِن الأفراد 
الذين يتمتعون بقدرات جيدة على حل المشكلات يدرسون عواقب أفعالهم. وفور أن 
يفكر طلابنا بشأن العواقب» يحين وقت توجيه تفكيرهم إلى تلخيص ملحوظاتهم 
واستخلاص الاستنتاجات النهائية. وبالرغم من أنّْ التوصل إلى الاستنتاجات 
سهل على الأطفال بعد أن يكونوا قد فكروا مليًا في أسباب هذه الاستنتاجات» يجب 
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علينا أن نتولى مسؤولية إرشادهم خلال هذه المرحلة وكذلك المراحل الأربعة 
السابقة من عملية التوصل إلى حل. وترشدنا المراحل الأربعة في عملية التخطيط 
لوسائل الدعم المناسبة حسب الحاجة: بالرغم من ذلك» فلا يمكننا في المرحلة 
الخامسة أن نغفل أهمية الحاجة إلى مواصلة هذا الدعم والاستعداد للمعارض 
والعروض التقديمية. واذا كناقد واصلنا تطبيق التقييمات التكوينية: فعند وصولنا 
إلى مرحلة الاعتبارات والاستنتاجات لن تكون نتيجة التقييم التلخيصي مفاجئة؛ 
حي يصبع التقييم التلخيصى احتفالا بعملية التعلم التى مر بها الطلاب. 


في هذه المرحلةء ننتقل مع طلابنا إلى الجولة الأخيرة في المشروع: 
وقد عملوا حتى الآن بجد لتوضيح ما يعرفونه وأحرزوا نجاحات عدة من خلال 
عملية اكتشاف الأخطاء في النماذج الأولية وإصلاحهاء كما أنهم قد واصلوا 
عملية التأمل. وفي هذه النقطةء يمثل الطلاب حلول التحدي المحتملة التي 
جربوها ثم استبعدوها بعد ذلك؛ ومن خلال هذا التمثيلء تظهر لنا مؤشرات 
واضحة لأسباب عدم نجاح بعض الحلول المحتملة في مقابل الأسباب التي 
دفعتهم إلى اختيار الحل الذي حددوه في النهاية: كما أنها توضح مهارات 
التنبؤوالاستدلال التي وظفوها على مدار المشروع. ويوضح الجدول 8-5 
نماذج تفصيلية للأيام النهائية في المشروع»ء وستلاحظ (yl‏ هذه المرحلة 
تتحول إلى عملية كتابة قصة؛ فهي توظف إستراتيجية البداية والمنتصف 
رات اة Latest‏ السار ALN Alay‏ الطللاب الأكبرستناءوقس 
الإستراتيجيات نفسها التي نستخدمها لتدريس الكتابة على مدار العام. Og‏ 
يمكن للطلاب التعبير Loe‏ قاموا به من أعمال في المشروع من خلال فقرة 
سردية أو عرضيةء حيث يعد نشاط «كتب الإرشادات» فكرة رائعة للتقييم 
التلخيصي وهو لا يوظف معابير الكتابة فحسب» بل يرشد أطفالنا كذلك إلى 
التأمل في عملية تعلمهم والخيارات التي قاموا بها على مدار المشروع. 
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الجدول 8-5 نموذج التخطيط اليومي للصف الدراسي الثاني 


اليومالسابع عشر اليومالثامن اليومالتاسع 
-المرحلة الرابعة أعشر-المرحلة إعشر -المرحلة 
الأفعال الخامسةاعتبارات |الخامسةاعتبارات 
والعواقب واستنتاجات واستنتاجات 


وقت العمل لاجراء |المسودةالفردية | تقمص أدوار نهج الإطار الواحد 
التحسيتات أو الأخيرة الجمهور: كيف تكون أ 2 المرة 
التغييرات بناء غلى | تحليل (TOWS)‏ | أحد أفراد الجمهور | ورشة عمل الكاتب 


التعقيبات ‏ أمُواطن القوة | الوقورينوالمنصفين | لإكمال الفقرة 
مراجعةسلالم أومّواطنالضعف | والمنتبهين المكتوبة النهائية 
التقدير اللفظي |والفرص والمخاطر | التأمل 2 مقاطع 
للعمل الجماعي | (الجيدوالنامي |الفيديوالخاصة 
بطاقة الخروج: |والمحتملوالخطر) | بالعروض التقديمية 
لقد كنت أعتقد/ |التأمليشأن للمجموعات ASLAN‏ 
الآن أعتقد العر ضالتقديمي 
الشخصى: 


چ 


اجتماعي الخاص 





الجدول 9-5 نهجالإطار الواحد في المرة 


الاطار الأول للقرار الإطارالثاني للقرار الإطارالثالث للقرار الإطارالرابع للقرار 


۾ مامزايافكرتي؟ ۾ ما الذى غيرته 2 
فكرتي؟ 


۾ IAS LI pe Le‏ ي )© ما الذي غيرته ےج 
فكرتي؟ 


۾ Le‏ مزايافكرتية 





يتحدد مقدار التفاصيل المرتبطة بأوصاف الحلول المرفوضة بناءً على 
عمر الطفل ومستواه الصفي» كما أنه يتوقف على المكان والزمان اللذين 
نخصصهما في الجدول اليومي لتنفيذ هذه المرحلة. وقد شهدنا الناجحين 
مخ اة الذين يتبنون نهج التعلم القائم على المشروع يستخدمون 
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وقت ورشة عمل الكاتب في تنفيذ هذا النشاط؛ لآنهم يتوقعون من الطلاب 
مستوى معيتا من الكتابة من ناحية الجودة والمقدار كذلك. وفي الوقت ذاتهء 
يمكن تنفيذ العروض التقديمية للجمهور على دفعات قصيرة خلال ورشة 
عمل القارئ أووقت العلوم/الدراسات الاجتماعية. ويمكن للطلاب الأصغر 
سنا التمبير عن الققباراة agi‏ بالرسم واستخدام جمل بسيطة» ونقترح تنفيذ 
الرسومات بعد استخدام نهج الإطار الواحد في المرة: كما هوموضح في 
الجدول 9-5: وذلك لتمثيل عملية اتخاذ القرارات بصريًا. وبالرغم فن أن 
هذه الإطارات الأربعة ترشدنا في عملية التفكيرء فلا تتردد في إضافة المزيد 
من الإطارات إذا كان أحد الطلاب يحتاج إلى سرد جزء أكبر من القصة. 
ونحن نستخدم هذا النموذج مع أكبر عدد ممكن من الأفكار التي يطرحها 
طلابنا سواء كانوا al 13) pal‏ مجموعات. وبالرغم من أننا نوصي Les‏ لا يقل 
عن ثلاث أفكار أو تعديلات مختلفة على ثلاث أفكار مختلفة 


عرفناك بنهج الإطار الواحد في المرة في المرحلة الخامسة:؛ غير أنه قد 
يكون من المناسب أيضًا أن تدمجه في مرحلة سابقة على ذلك وفقا لتقدم 
الطلاب واحتياجاتهم للدعم. 


حين يعمل طلابنا في مجموعات» نطلب منهم أن يكملوا نهج الإطار 
الواحد فى المرة ans pies‏ قبل إضافتة إلى المسعدات الخاصة بال وة 
بأكماهاء وتا Gre ELIS‏ همل شه اكش دة مفصلة يدلا من شمين 
الطلاب الذين قد يكونون هم من يدفعون المجموعة إلى التفكير. وبالرغم 
فن الطاب الأقيى ساق ل pela‏ إلى الو هع أتكارهه بالريسة. 
فإننا نشجع على استخدامه مع الطلاب الذين يحتاجون إليه كوسيلة للتمايز. 


3 
#4 تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


وفي كلتا الحالتين» يعد التركيز على دمج مفردات المصطلحات الأساسية 
وإستراتيجيات التسويغ المنطقي وتبرير القرار النهائية أمرًا Lage‏ للغاية. 

على مدارعملية المشروعء ستجد (il‏ صياغة الطلاب للأسباب التي 
دفعتهم إلى رفض الحلول لا تقل أهمية عن توضيح الأسباب التي دفعتهم إلى 
قبول الحلول الأخرى؛ فهم يتقنون معايير المحتوى بينما يقومون باكتشاف 
الأخطاء في تصاميم النماذج الأولية واصلاحها. وحين يوضحون العملية التي 
مروا بها لاستخلاص الاستنتاجات وتحديد الحلول والآفكار التي لم تكن تتناسب 
مع الحل النهائي» ننتقل إلى مستويي التقييم والابتكارفي تصنيف بلوم . وتتضمن 
مهارات التفكير الناقد القدرة على تفسير السبب في عدم نجاح بعض الحلول أو 
توضيح السبب في أنَّ حلا معينًا لن يكون مناسبًا لجمهورهم الأصيل: وضي هذه 
dle pall‏ سنلاحظ أن الطلاب يركزون على مجموعة متنوعة من الأسئلة مثل؛ ما 
احتياجات جمهوري؟ أهذا ما يريدونه؟ هل ستعجبهم رسوماتي؟ هل سيفهمون 
ما أعنيه5 كما أنَّهذه الاعتبارات تراعي الصلة بالاستنتاجات؛ فعلى سبيل 
«Jl val‏ كان طلابنا يحتاجون إلى تطوير عدة للوازم النجاة المرتبطة بطوارئ 
الطقس؛ بحيث تتناسب مع أسرهم التي تعيش في منطقة معرضة للأعاصير: 
لكنْ منازلهم لا تتضمن أقبية. فإذا كان طلابنا الذين يعدون خطة إخلاء وعدة 
لوازم النجاة المرتبطة بطوارئّ الطقس يعيشون على ساحل كاليفورنياء لكان 
عليهم أن يدرسوا احتمال وقوع زلزال لا إعصار. 

وبينما يتقدم طلابنا نحو ALY‏ النهائية من خبرة التعلم الأصيلةء يجب 
علينا آلا ننسى مواصلة إجراء تقييمات تكوينية لما ينجزونه من Sloe!‏ فمن 
السهل أن نركز في نهاية المشروع على العرض التقديمي أو وضع اللمسات 
النهائية على الأعمال التي سيتم عرضهاء GSS‏ هذه الأيام النهاثية هي الأهم من 
حيث التقييم. هل أجاب الطلاب عن جميع أسئلة الاستقصاء الأصيلة الخاصة 
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بهم؟ هل توصلوا إلى استنتاج مقبول بعد دراسة العديد من الاعتبارات5 هل 
يمكنهم أن يصيغوا بوضوح الأسباب التي تدفعهم إلى الاعتقاد GL‏ الاستنتاج 
الذي توصوا إليه هو أفضل حل ممكن للتحدي المطروح؟ وإذا كنا قد نفذنا 
مايكفي من التقييمات التكوينية على مدار المشروع؛ فلن تفاجئنا إجابات 
هذه الأستلة؛ بالرغم من ذلك» علينا أن نتأكد أنْ كل شيء يسير على ما يراه 
في الأيام الآخيرة من التحدي؛ وتلك فرصة رائعة لتطبيق نسختنا من تحليل 
مَواطن القوة ومّواطن الضعف والفرص والمخاطر ( الجيد والنامي والمحتمل 
والخطر). حتى يتمكن طلابنا من مراجعة جميع أعمالهم: فيجيبون عن 
السؤال التالي؛ ما مَواطن القوة ومَواطن الضعف والفرص والمخاطر التي 
قد يواجهها حلهم النهاتي حين يراجعه الخبراء؟ ولا شك أننا سنحتاج إلى 
Joes‏ لغشا مرة أخرى حين نتعامل مع الطلاب الصغار؛ فس تخد م بدلا من 
ذلك؛ ما الأمور الجيدة في الحل النهائي وكيف يمكن تحسينها من خلال 
النمووالتطوير وما الأمور الجديدة المحتملة وما الأمور الخطرة فيه؟ ومن 
الآدوات Cp SY‏ التي يمكننا استخدامها في هذه المرحلة هي مناقشة 
المخطط العنكبوتي؛ وفيها نطلب من طلابنا أن يتناقشوا في التحدي بحرية 
دون أن نقاطعهم» ما يفتح LY‏ نافذة على تفكيرهم ويسمح LY‏ بتأمل عملية 
تعلمهم. وعليك أن تراعي أنه كلما كان الطلاب صغارًا في السن» فيجب أن 
تكون مجموعات المناقشة صغيرة؛ فقد نجحنا في تنفيذ مناقشة المخطط 
العنكبوتي مع الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة:؛ لكنّ المجموعات لم تزد 
على أربعة طلاب» Lol‏ بالنسبة إلى الطلاب بداية من الصف الثالث» فيمكنك 
أن تشكل مجموعات من ثمانية إلى عشرة طلاب. 


وفي نهاية المطاف. لا بد Lid‏ من أن نصل إلى نهاية خبرة المشروع: 


= Ge 


3 
#6 تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


طرح تحديات لمن يحاولون حلها. فكر على سبيل المثال في أحدث هاتف 
خلوي لديك» فيم يختلف عن Jol‏ هاتف خلوي اقتنيته؟ ما معدل شرائك 
لهاتف جديد لتحصل على أحدث المزايا وأفضلها؟ ينطبق المثل Lalas‏ على 
جميع خبرات التعلم القائم على المشروع التي يعالجها طلابناء فبالرغم 
من GI‏ التحدي بمفهومه الأصيل لا ينتهي al‏ فما تزال لدينا قيود زمنية 
تفرض علينا فترة زمنية محددة للتحدي؛ لكنّ الأمر الجيد هو أنه يمكننا 
تكرار المشروع نفسه في العالم التالي: كل ما علينا فعله هو أن نقوم بتعديل 
المشروع لمراعاة الأعمال التي تم إنجازها في العام السابق أو لكي يتناسب 
مع احتياجات طلاب الصف الحاليين. 


من خلال تنفيذ العديد من إستراتيجيات التقييم التكويني في كل مرحلة 
من المراحل الخمسة للتوصل إلى حل؛ يكون طلابنا قد أنتجوا ملف الإنجاز 
الشخصي بفاعلية بحيث يعكس تطورهم وإتقانهم للمحتوى والمعايير. وكل 
فرصة للتقييم التكويني هي فرصة لنا أيضًا لتكييف وسائل الدعم والتدريس 
لكي تلبي احتياجات جميع الطلاب» فبد اية من التقييم التكويني الأول في 
المرحلة الأولى والذي يتضمن أسئلة السلال وحتى التقييم التكويني الأخير 
في المرحلة الخامسة والذي يتمثل في نهج الإطار الواحد في pall‏ 3 يستمر 
النمو. وتعبر هذه التقييمات التكوينية مجتمعة عن عملية التعلم التي مر بها 
الطلاب» ومن خلال توسيع نطاق التقييمات التكوينية في المشروع باستخدام 
الإستراتيجية الرابعةء نتمكن من تسجيل عملية الاستقصاء التي انبثقت عن 
حب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب. ما خطواتك التالية؟ قبل أن تنتقل 
إلى الفصل التالي» تأمل في الطرق التي يمكنك استخدامها لتوسيع نطاق 
التقييمات التكوينية في المشروع. 
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التفكير بصوت Sle‏ 


بعد قراءة هذا الفصل 
وتثفين أداة واحدةامنخ 
أدوات التقييم التكويني على 
الأقلء كيف تأثرت طريةة 
تدريسك؟ تأمل بشأن 
استجابة طلابك للاداة 
وأثرها 2 طريقة تدريسك. 


البحث عن مجتمع 
شارك نتائجك مع أحد 
زملائك 2 التدريس 
والتمس منه التعليق 
عليها. احرص على أن 
تناقش أثر البيانات 
عليك والطريقة التي 
عدلت بها طريقتك 

لك التدريس لتلبى 
احتياحات Wb‏ بك. 


اتخاذاجراء 


اختر إحدى أدوات التقييم 
التكويني التي لم تستخدمها 


أبدَا ‏ غرفة الصف» واستخدم 


هذه الآداة 4 جدولك الاعتيادي 
اليومي مرتين على الأقل. سجل 

البياتات وحلل كيف أن الأداة قد 
ساعدت طلابك على التعبير عن 
فهمهم لهدف التعلم. 





الإستراتيجية الخامسك : 


إثارة التحفيز الداخلي 





كيف يمكنني إثارة التحفيز الداخلي من خلال مشروع أصيل؟ 


halal Lacan حريقت قليلة وجيت عن بعصن الأسكلةة دون أجاباتك فى أن ور ةة‎ Ms 
يطراً على ذهنك من كلمات أو عبارات.‎ Le Sol تكسف الأسكلة عخيز ا بل اکتب‎ Yo 


@ ما الذي يحفزك بصفة شخصية؟ 

@ ما الذي كان يحفزك عندما كنت طفلا؟ 

© ما الذي حفزك لقراءة هذه الكتاب؟ 

© ما الذي يحفز طلابك في غرفة الصف9 
إذا طلبنا من جميع مَن يق رأون هذا الكتاب أن يقدموا إجاباتهم عن هذه الأسئلة, 
فإننا سنجد إجابات عامة ومتشابهة: أما اذا جعلنا أسئلتنا أكثر تحديدًا I‏ فسنيدأ 


فى اكتشاق ها وحشوك فى هواقش dines lol pe gl‏ من سياتك هعد يركز نیا 


3 
180 @ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


على المگافقآت الخارجية مثل الدرجات أو زيادة الأجور أو الحصول على 
شهادة دراسية أعلى: علي النگس عن ذلك: تجد أن Com‏ تظلاع يحفة 
الطلاب على الاكتشاف والارتجال من خلال التحفيز الداخلي الكامن فيهم 
‘(Muller and Louw, 2004)‏ وهوما يساعدنا كبالغين على حل المشكلات 
التي تواجهنا في حياتنا مثل تحسين مستوى تقدير الذات أو تحسين جودة 
الحياة. وغالبًا ما تكون هذه المحفزات الداخلية هي الأقوى فتدفعنا إلى عمل 
تغييرات )2005 Knowles, Holton, and Swanson,‏ ) . وبالنسبة الى 
طلاب مرحلة ما قبل الروضة فقد تتضمن عوامل التحفيز الداخلي لديهم 
وقت اللعب بالخارج وقضاء الوقت مع الآخرين لتشارك القصص أو اختبار 
تحديات جديدة؛ حيث تمنحهم هذه الأنشطة حرية الاختيار والاستقلالية 
بينما يتقدمون في مستويات مهاراتهم؛ كما أنها تعكس مهارات دحب 
الاستطلاع والاستكشاف والتلقائية والفائدة» التي Lil‏ إليها مولر (Muller)‏ 
ولو .)101W(‏ وفي نهاية المطاف؛ فبغض النظر عن ماهية النشاط» يوجد 
شيء عميق بداخلنا يدفعنا إلى المحاولة بجد أكبر أو العمل لفترة أطول أو 
ابتكار المزيد» ومهما يكن هذا الشيء؛ فإنه يشعرنا بالرضا ويحفزنا؛ إنه 
التحفيز الداخلي. وتعمل الإستراتيجية الخامسة على إثارة التحفيز الداخلي 
وتعزيز النمو الاجتماعي والعاطفي لدى الأطفال الذين يتلهفون إلى التعلم؛ 
لأنهم يساهمون في نجاحهم الخاص؛ لا GY‏ المُعلم يخبرهم بأنهم ناجحون. 


كيف يمكنني إثارة التحفيز الداخلي من خلال مشروع أصيل؟ قبل أن نتمكن 
من الإجابة عن هذا السؤال؛ يجب أننفهم الفرق بين التحفيز الداخلي والتحفيز 
الخارجي؛ فلنقارن بين تعريف التحفيز الداخلي الذي ذكرناه وتعريف التحفيز 
الخارجي. كم عدد المرات التي شارك فيها طلابك في نشاط لمجرد أنك طلبت 
منهم أن يفعلوا ذلك؟ أقاموا بذلك لكي يرضوك فحسب؛ لأنك ا ols oy!‏ 
ذلك صحيحًاء فقد قاموا بالنشاط استجابة لتحفيز خارجي؛ إذ تمثلت المكافأة 
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في الاستحسان الذي أبديته؛ وسيكون عليك الاستمرار في تقديم هذه المكافأة 
للاحتفاظ بالمستويات العالية للتحفيز الخارجي. فإذا كان لديك وعاء للمكافات 
تملؤه بالحلوى أو السلاسل التي يفوز بها طلابك أو الملصقات التي يحصلون عليها 
إن أحسنوا التصرفء فيمكنك أن تلجأ إلى المحفزات الخارجية لكي تقنع طلابك 
بإكمال مهمة معينة؛ وعندما يكملونهاء يحصلون على المكافأة. بالرغم من ذلك 
فقد لاحظت على الأرجح انخفاضًا تدريجيًا في هذا السلوك؛ إذ ينسون شأن وعاء 
المكافآت أو السلاسل أو يكتشفون Yagil‏ يعبأون بالحصول على ملصق جديد. 


ملحوظة: يختلف التحفيز عن المكافآت.» لكنهما يندمجان في جدولنا 
اليومي وأعمالنا الاعتيادية لدعم المهمات البسيطة والمستويات العليا 
من التفكير؛ فالتحفيز هوما يدفعنا إلى القيام بشيء ماء أما المكافآت 


قي ما نجسل علية Leal gat‏ شو (Sarg Le‏ أكون المكافات دا خاد 
أو خارجية؛ فالمكافآت الخارجية هي التى تتحكم فيها قوة خارجية تتمثل 
فيك. أي eked‏ أما المكافآت الداخلية فترتبط بالافتخار الداخلي الذي 


يشعر به الطلاب عندما يحققون انجازا جيدًا. 





إن التحفيز الخارجي هوما يدفع الطلاب للتركيز على الدرجات: ونحن 

ندرك Gf‏ بعض المدارسس لا تطبق نظام الدرجات بالأعداد والحروف بداية 
a ~ © = 5‏ 5 ذا 3 3 G‏ 

هذا التحفيز الخارجي يمهد الطريق لما سيكون لهذه الدرجات من أهمية 
في السنوات اللاحقة. وإذا كنت تستخدم نظامًا لوضع الدرجات بناءً على 
المقاوات dads aa‏ أن عضن tally‏ الذية يستموق سنتويات هالية مق 
الإنجاز يقلقون بشأن الحصول على درجات متقدمة في بعض الجوانب. وربما 
تكون قد مررت بهذه التجربة مع بعض طلابك من الصف الثالث. غير أننا 
نرغب في تغيير هذه الطريقة في التفكير لدى الطلاب وأولياء roel‏ والمُعلمين 


e 
تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات‎ # 2 


أيضًا من خلال تنفيذ الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع؛ فقد 
يؤدي التركيز على الدرجات إلى إضعاف مهارات حب الاستطلاع الفطري 
والتي نسعى جاهدين من أجل تعزيزهاء وقد يولد ذلك لدى الطلاب مشاعر 
متضاربة بشأن المدرسة إذا شعروا بأنهم لا يمكنهم تحقيق هذه الدرجات, 
لكننا في الوقت ذاته ندرك أنها غاليًا ما تكون من متطلبات المنطقة التعليمية. 
ولهذاء نسعى إلى تحقيق التوازن من خلال استخدام أدوات التقييم التكويني 
التي ناقشناها في الفصل الخامس. وسنوضح في الجدول 1-6 الفرق بين 
التحفيز الداخلي والتحفيز الخارجي. 


الجدول 1-6 التحفيز الخارجي في مقابل التحفيز الداخلي 


مراحل التوصل التحفيزالخارجي التحفيزالداخلي 
إلى حل 


المرحلة الأولى: ۾ بداية مثيرة لتحدى المشروع. الارتباط بالمجتمع. 

القحدى الأمبيل STE‏ الارتباط بالطالب على 

والغرض بشأن المشروع. 

ala LI‏ الكانية: رحلة ميدانية محتملة لموقع 

المعلوماتوتصميم خارجي. 

النماذج الأولية استخدام الكثير من الوسائل بناء شيء ما من البداية 
اليدوية. تماما. 


المرحلة الثالثة: المنظور متحدث ضيف ممتع. إدراك معنى أشمل للعالم. 
لتوضيح الأفكار. 


das! als LI‏ المشاركة 4 تجربية ممتعة. القذرة على استيعاد 
الأفعال والعواقب إكمال نشاط واحد للانتقال الاحتمالات يمفردهم. 
إلى اال السماح بالمحاولة والخطأ. 


الرطلةا اة إدراك أن نهاية المشروع قد الافتخار بالحل الذي 

اغتباراتواستنتاجات بت: og glo‏ بأنفسهم. 
الدوحة أو عبارة Cun!)‏ للحل قدرة على احداث 
عملا ) .2 النهاية. تفييز. 
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إِنَّ العنصر الأساسي في تصميم تعلم أصيل قائم على المشروع هو أن 
نفهم أنه يمكننا تحفيز طلابناء فهم مثلنا ومثلك تمامًا تحفزهم العديد من 
الأظياء المختلقة. واد فبا تدرف الآن أن ital‏ تشون بمماوات حب 
الاستطلاع الفطري؛ فكلما طورنا من هذه المهارات» استفدنا من حوافزهم 
الداخلية بصورة أعمق. وإذا عززنا حب الاستطلاع الذي يتمتع به طلابناء 
فسنساعد على تنمية قدراتهم على تعلم أشياء جديدة: ما يبني ثقتهم ويتيح 
لهم مجالا للتعلم والنمو. ومن ثم يعود الأمر إلينا pit ala‏ أصيلة 
لطلابنا ار اللاو سيم قي نویر agi «Lis.‏ وهم يتطورون ويتعلمون. 
اضافة انى ذلك كن ا انقب lt‏ الأسيلة أ تركز حا EA‏ اف 
والتلقائية والفائدة وهي العناصر الأساسية الى تشكل التحفيز الداخلي. 


لشف اكتش هنا أن العامة سين يبد افع اسنتكةب اق تسمه المشروع 
الأصيل» يفضلون التخطيط للمشروع بأكمله من البداية إلى النهاية بشأن 
كيفية تطوير الطلاب لإجاباتهم؛ وذلك حتى يتمكنوا من الاعتماد على 
مصادرهم وخبراتهم الخاصة؛ فلا يصادفون الكثير من المفاجآت؛ إذ يرون 
Lgil‏ طريقة جيدة للبدء في المشروع ويشعرون بالارتياح عند استخدامها. ولا 
بأسن (at‏ من cigs wall‏ التقطة؛ لك مما أنق تقر هذا الكتاب» Mal‏ قن 
تحمست بالفعل لتتفوق على المشروعات السابقة التي نفذتها. بالرغم من 
thle ELIS‏ أن زاك Yel‏ أنه ليسنمن الضرورى أن تعمل جميع التحديات 
على إثارة التحفيز الداخلي لدى جميع طلاب الصف الذين تدرس لهم؛ 
فنحن نعرف أن حوافزنا تزيد وتنقص على مدار المشروع, ونعرف أيضًا أن 
بعض جوانب المحتوى تكون أصعب أو تتطلب جهدًا أكبر. وينطبق الأمر نفسه 
على الأطفال وهذا ما يجب علينا أن نأخذه بعين بالاعتبار بينما نتقدم في 
رحلتنا في التعلم الأصيل القائم على المشروع. 
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علينا أن نفسح المجال للأمور المختلفة في المشروع والتي قد تحفز 
Sle‏ الأسباب ملقم فت إلذن 3 شی العوامل القى شؤدى إلى فحفيز 
طلايك5 وكيف تزكر المواهل اللخارجية فى الحواقق تدى Sal) le‏ وكيف يمكتك 
القركيز على سوامل التأكيرالتقارجية لقي فستقيد سبح ean jaye‏ ال اکا 


في التحديات الأصيلةء علينا أن نحرص Leila‏ على أن يكون العمل مرتكرًا 
على الطالب ووثيق الصلة به؛ مع الحفاظ على اندماج الطلاب على مدار العملية. 
وعلينا أن نوف ر لهم الوقت والمجال لكي يتمتعوا بالاستقلالية في المراحل المختلفة 
من عملية التوصل إلى حل» وأن ندمج تفضيلات الطلاب واهتماماتهم في أعمالنا 
الاعتيادية اليومية: وتحديدًا مراحل التعلم الخاصة بهم. ويمكننا التحكم في هذه 
الظروف بدرجة معينة؛ قدورنا بوصغنا مُعلمين هو التوفيق بين التحدي الأصيل 
ومتطلبات المنهج. كما يجب علينا أن نشجع طلابنا على أن يشاركوا تفضيلاتهم 
ورغباتهم واحتياجاتهم في غرفة الصف لكي نضمن أننا نوفر روابط ملاثمة 

ووثيقة الصلة بالعوامل التي تؤثر فيهم؛ وبذلك ننتقل من الاندماج إلى التمكين. 


في معظم الأأحيان يسبع امون AIS‏ الاد ماج قيفي ون متها أنه يجب 
عليهم إمتاع طلابهم على مدار التحدي؛ فالتحديات الجيدة هي تلك التي 
يمتلكها الطلاب» ويمكننا أن نساعدهم على امتلاكها حين نربط مواطن قوتهم 
ومعرفتهم السابقة بالعملء ومن ثم نبداً في دفع التحدي إلى حيز من تمكين 
طلابنا. ولكي تبدأً في هذه العمليةء يمكنك أن تجرب استخدام مخطط فين 
بسيط» فتضع صورة تعبر عن التحدي الأصيل من منظور طلاب الصف في 
دائرة وصورة تعبر عن حياتهم خارج المدرسة في الدائرة الأخرىء» ثم يشترك 
الصف بأكمله في البحث عن صلات شخصية بالتحدي في المدرسة وفي 
المنزل وصلات فيهما معًا. فالأطفال يحبون أن يشاركوا بالتعبير عن أنفسهم في 
كلتا دائرتي المخطط. ودورنا = er‏ القداخل متها حح 
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يحقق طلابنا أفضل نتائج التعلم حين يتعلمون من إبداعاتهم الخاصة. والواقع 
GI‏ طلابنا في مرحلة ما قبل الروضة يكونون في غاية الحماس لتنفيذ أية مهمة 
ستل بحب الاستطلاع الفطري لديهم؛ وضي أي حالة وأي عمرء يتمثل هدضنا 
في مقاومة رغبتنا في إخبارهم بكيفية ابتكار شيء ما أو إخبارهم بالشكل الذي 
يجب أويكون عليه هذا الشىءطى النهاية:طتلكهى المرحلة القى بيدأ يها 
تشكيل الرابط بين التحفيز الداخلي وحب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب. 


يعد التحفيز الداخلي هدمًا دائم التنقل: فهو يبدا في المرحلة الأولى من 
مراحل التوصل إلى حل ويستمر خلال جميع المراحل. وإذ تتجلى مواطن القوة 
لدى طلابنا من خلال العمل الجماعي والفرديء وتتأرجح مستويات التحفيز 
الداخلي لدى كل طالب» فيجب علينا أن نتابع مستويات التحفيز لدى الطلاب 
باستمرار على مدا ركل مرحلة. إننا نرغب في أن يتمكن طلا بنا من قياس تطورهم 
الاجتماعي والعاطفي: وأن يتأملوا بشأن ما يحبون القيام به وكيف يمكنهم تحسين 
أداتهم ومهاراتهم. والأهم من ذلك هو أن نتأكد من I‏ طلابنا يشعرون بأنه 
يمكنهم cl pol‏ تغييرات من خلال الاندماج في التحدي الأصيل؛ ويمكن أن يكون 
ذلك التغيير بسيطا مثل إضافة فراشة إلى الحديقة: أوتصميم مغامرة قارب 


شراعي في الفناء» أوتنظيم متجر بالمدرسة لعمل معرض دراجات لجمع الأموال. 


قد تتغير الحوافز من مشروع إلى مشروع: وعليك أن تراعي ذلك عند 
تصميم أي من الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع: مع التفكير 
في كيفية الحفاظ على هذا التحفيز. وعلينا أن نتذكر أن ملكية التعلم تؤدي 
إلى التحفيز الداخلي؛ ففى أحد التحديات المطروحة على سبيل المثالء 
يصمم الطلاب أول نموذج أولي لهم لكننا ندرك أنَّ تعلمهم وخبراتهم 
على مدار المشروعء ستقودهم إلى عمل تحسينات على النموذج الأولي. 
ويحدث ذلك خلال المراحل المختلفة في عملية التوصل إلى حل. ونتيجة 
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لذلك» فمع كل نموذج أؤلي يصممونه» يتعمق إحساسهم بالملكية وشعورهم 
بالإنجاز والرضا؛ ومن ثم فإننا ندرك الحاجة إلى تحديد الجوانب والمجالات 
التي نوفر فيها للطلاب فرص الاستقلالية خلال اليوم الدراسي. وتلك هي 
الخطوة الأولى لمعرفة ما يثير التحفيز الداخلي لدى الطلاب» وعند إثارة 
التحفيز الداخلي لديهم» ستجد أنهم يميلون إلى تجربة الأمور الجديدة وحل 
المشكلات ومواجهة التحديات بحماس جديد. 


إننا ندرك أننا ندرّس كل عام لغرفة صف مختلفة تحفل بطلاب يختلفون 
في شخصياتهم؛ ففي أحد الأعوام» نستخدم مخطط الأعمال اليومية لتحفيز 
طلابناء وفي العام التاليء تحظى ورشة عمل القارئ بالتركيز الأكبر. ووفقا 
لذ كه قان للتحفيؤ الشارجى مكانه قى غرقة اسه ولا بآسن أبدًا فی 
طلابنا في التحدي من البدايةء ما يعني أننا نحتاج إلى طرح التحدي بطريقة 
تجذب اهتمامهم وتحمسهم بشأن مشاركتهم في التوصل إلى حل. بالرغم من 
ذلك» فإذا كان التحدي يثير التحفيز الداخلي لدى طلابناء فلن تخبو حماسة 
الطلاب للمشروع على الأرجح؛ فعندما يكون التحدي وثيق الصلة بالطلاب 
من الناحية الشخصية ويرتبط بالمجتمع الذي يعيشون 4 GL‏ ذلك يساعد 
على دفعهم إلى الأمام في رغبتهم للتوصل إلى حل. وينطبق ذلك ag‏ على 
العديد من الأنشطة التي نقوم بها في غرفة الصف؛ حيث تعد الأنشطة 
المستقلة مل التجارب المسمتغة أو الربحلات الميداتية التو رة كر هة رائية 
للطلاب. بالرغم من ذلك» فلكي نحافظ على هذا المستوى من الاندماج: 
شيء أو تطويره بمفردهم وعرضه على جمهور أصيل لتقديم تعقيباته عليه. 
وبالمكل» تعد أنشطة اللعب الح ر قى مبرحلة ما قبل الروضة عنصا Lage‏ قى 
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اليوم الدراسيء» وبهذا فإننا نحتاج إلى تشجيع ثقافة اللعب» بالرغم من ذلك؛ 
فإننا نحتاج إلى تنفيذ تحدياتنا الآصيلة في هذا المستوى بروح اللعب الموجه 
الذي يبدأه المُعلّمون ويوجهه الطلاب. calla‏ أهمية عظيمة في نمو الأطفال 
وتطورهم في مرحلة الطفولة المبكرة؛ ففي مرحلة ما قبل الروضةء يترعرع 
طلابنا الصغار في تقافة الصف الدراسي ومجتمعه» وهم يستخدمون ذلك 
في تغيير عملياتهم المعرفية وإنضاجها من خلال اللعب؛ حيث يسمح لهم 
فن اللعب باستخدام حوافزهم الداخلية ومهارات حب الاستطلاع الفطري 
وهم يمرون بمواقف جديدة ومكررة. وهذه الخبرات والمواقف المكررة هي 
الوحدات الأساسية في بناء قدرات الطفل الاجتماعية والعاطفية وقدرات 
التفكير والذاكرة. وإذ تترسخ عملية حل المشكلات في هذه المواقف 
والخبرات» فبدون توفير فرص متكررة للعب واستكشاف مهارات حب 
الات p Milan‏ القطرى والتعفيق الد اخلى فاق اقم من القرص الت ميه 
من خلالها أن يكتسبوا الأدوات اللازمة لبناء مهاراتهم الاجتماعية العاطفية 
ومهارات التواصل والتعاون والتفكير الناقد وكذلك مهارات الايتكار. 


إذا كنت تعتمد في الوقت الحالي على المكافات الخارجية التي 
تناولناها بالمناقشة في بداية هذا الفصل لزيادة التحفيز في غرفة الصف؛ 
فلا بأس بذلك على الإطلاق: وليس لدينا أي مبرر نزعم به أنه لا يمكنك 
الاستمرار في استخدامها. فالملصقات واختيار هدية من صندوق الجوائز أو 
حتى حفلات المثلجات من المكافآت التي تحفز بعض الطلاب» بالرغم من 
ذلك» فالتحفيز الخارجي الذي يعتمد على المكافات لا يؤدي في الغالب إلى 
توليد جهود دؤوبة؛ إذ تقل قيمة المهمة التي يجري تنفيذها. إضافةً إلى ذلك : 
ففي بعض الحالات: يمكن أن ترتبط الحوافز الخارجية بتجنب العقاب؛ حيث 
يعتقد الطلاب Gly‏ عليهم أن يتصرفوا بطريقة معينة أو يكملوا مهمة معينة. 
وعلى العكس من ذلك» فكلما كانت خبرات التعلم القائم على المشروع أكثر 
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أصالة وارتباطا بالطلاب» شهدنا تحولا إيجابيًا نحو التحفيز الداخلي. إننا 
من يصمم خبرات التعلم وبيئة التعلم كذلك» ومن ثم يمكننا التحكم في 
مستوى التحفيز الداخلي في غرفة الصف في أي وقت محدد. 

فكر في جوانب اليوم التي توفر لك فرصًا لإثارة الحوافز الداخلية لدى 
طلابك؛ حيث يتولد الحافز الداخلي للتعلم لدى الطلاب حين يشعرون أن 
الأنشطة التي يقومون بها ممتعة ومثيرة. وكلما استفدنا من حب الاستطلاع 
الفطري لدى طلابنا في الصفوف الدراسية الأولىء كانت لدينا فرصة أكبر 
في أن يستمر التحفيز الداخلي لدى الطلاب وألا يخبو بسرعة؛ وبذلك Crs‏ 
للطلاب خبرة تعلم فريدة تمكنهم من إحداث تغيير. وقد نرى أن التغيير 
يجب أن يكون كبيرًا كعرض تقديمي على مستوى المدرسة أو صغيرًا كنبات 
ينتج الفول الأخضر في حديقة المدرسة؛ وفي كلتا الحالتين: فإننا نساعد 
على أن يتحلى الطلاب بالرغبة في التعلم على مدى الحياة وننمي لديهم حس 
الدهشة والتساؤل بشأن العالم؛ ويستمر ذلك في الصفوف الدراسية الأكبر 
وعلى مستوى القدرات المعرفية الأعلى. 


التحفيز حسب الحالة 


لقد قضينا ما يكفي من الوقت لتوضيح الفرق بين التحفيز الداخلي والتحفيز 
الخارجي» وقد أعجبتنا الطريقة التي تناول بها غاي (Guay)‏ وفاليراند 
(Vallerand)‏ ويلا نكارد (ancardاB)‏ )2000( هذا الآمر بالتفصيل؛ فهم 
يناقشون ما يطلقون عليه اسم مقياسن التحفيز حسب الحالة: حيث يمكن 
للطلاب أن يظهروا Ll‏ من أنواع التحفيز في أي وقت» وذلك بناءً على الحالة: 
كما يمكنهم أيضًا أن ينتقلوا من حالة إلى حالة على مدار مشروع ما ly‏ 
ينتقلوا بين الأنواع الأربعة من التحفيز ( الجدول 2-6). ومن المفترض أن 
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يؤدى إتقان تصميم الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع إلى تجنب 
فئة انعدام التحفيزء بالرغم من ذلك» فمهما كان مدى الأصالة والصلة الذي 
يتمتع Legs‏ التحدي» فإذا لم نقدم المساعدات التربوية المناسبة في التحدي؛ 
الجدول 2-6 مقياس التحفيز حسب الحالة 


(إنني لست ذكيًا.) | (أخبرني بما (لا بأس بما (لا أطيق الانتظار للعمل 
لسشقاركا أحتاج إلى معرفتة. انتعلمة.) gy)‏ هذا على هذا المشروع!) 


جيدا.) وسأتذكره.) المشروع أفضل من | (لدي الفرصة لابتكار 
( أريد ان ارضي حل اوراق العمل.) | شيء جديد ونافع.) 


(ala 





فلا شك Sf‏ بعض الطلاب سيشعرون بانعدام التحفيز. فمن الممكن أن يؤدي 
أو حتى سؤال toed‏ سيء الصياغة إلى شعور الطلاب بالإحباط بسهولة. 


إن أفضل الطلاب لديك هم الذين سيركزون على التنظيم الخارجي؛ وقد 
يتضمن ذلك المكافات الخارجية كجزء من تحفيزهم. فحتى في هذه السن 
المبكرة؛ ستميز الطلاب الذين قد بدأوا يدركون ما نطلق عليه لعبة المدرسة؛ 
فهؤلاء الطلاب يرغبون في إرضاء مدرسيهم وأولياء أمورهم ويرغبون في أن 
يتفوقوا بالمدرسة لأنّ ذلك هو المتوقع منهم. وفي بعض الحالات. ترتبط هذه 
التوقعات بتقديم المكافآت عند تلبيتهاء وفي هذه الحالة يصبح «ناتج التعلم» 
قصير الأمد؛ إذ يعتمد على التنظيم الخارجي» وما لم تستخدم المعلومات 
باستمرارء فإنها تترسب في الدماغ وقد لا يمكن استرجاعها في المستقبل. ومن 
iat‏ يصبح الهدف من تصميم خبرات التعلم الأصيلة هو الحد من التنظيم 
الخارجي؛فبدلا من الحاجة إلى إرضاء شخص معين لا يرتبط ارتباطا مباشرًا 


بناتج التحدي» يركز طلابنا على جمهورهم الأصيل. 
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إن هؤلاء الأطفال الذين لا يهتمون بالقوى الخارجية في أن تدفعهم إلى 
التفوق في مدارسهم: هم على الأرجح الطلاب الذين لا يتحمسون للأعمال 
المطلوبة منهم» لكنهم قد لا يتذمرون منها كذلك. وهم لا يشعرون بالملل من 
نشاط محدد» لكنهم لا يتحمسون بشآنه» فيكملونه ليتخلصوا من عبئه ويف رحون 
لانتهائهم die‏ وبآنه لن يكون عليهم أن يكملوا ورقة عمل أخرى. ولعلك قد جربت 
بالفعل تنفيذ مشروع مع هؤلاء الطلاب ولم تر سوى هذه النتائج» فإن كانت الحال 
كذلك» فإننا نحثك على استخدام معرفتك الجديدة بشأن تصميم المشروعات 
ولت Tinta‏ الى CoE + ja jad‏ على 
الأرجح أنّ تصميم مشروعك الأصيل كان يفتق ر إلى وجود تحد مفتوح يرتبط 
LES, Lista‏ بحياة طلابك. واذ ندرك مدى أهمية أن يشكل الطلاب صللات 
هادفة ترتبط بخبراتهم الشخصية في المراحل الأولى من عملية التوصل إلى 
حل» فعلينا أن نعمد إلى دمج الأنشطة التي تسمح لهم بالتعبير عن الصلات التي 
كونوها بصريًا أوشفهيًا. وربما كان تصميم المشروع يفتقر إلى إمكانية إحداث 
تغيير؛ لذا إن لم يتمكن طلابنا من تكوين صلات شخصية؛ فقد يصعب على 
الأقراد أوالفرق أن Sout! Noles yi‏ الذي توصلوا إليه بالتحدي الأصيل. وبالرغم 
Erp eigen‏ ایتا جو إلى اتبيكرن ساو مقع قامس الگ دی في السال: 
فيجب أن يكونوا متأكدين من أنه يمكنهم الانتماء إليه على المستوى الشخصي. 


إذا سمحنا للطلاب Gly‏ يلجوا بحر الفموض في أثناء خبرة التعلم القائم 
على المشروع بدلا من أن نمنحهم الإجابة الواحدة الصحيحة: فإننا ستعزز 
التحفيز الداخلي لديهم. والمرحلة الأولى هي أول فرصة لطلابك لكي يولدوا 
الكثير من الأسئلة ويفكروا في خبراتهم الشخصية:؛ كما أنها فرصة لك لكي 
تطرح عليهم أسئلة توجيهية تساعدهم على تشكيل الصلات بينما يفكرون في 
المجهول. وأحيانا لا نلاحظ GI‏ طلابنا يستمتعون بالتحدي حين يتضمن مشكلة 
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مفتوحة يكون عليهم حلهاء Le ging‏ يشجع على التفكير والتطور الذي يحتاج إليه 
ياكتشاف الأخظاءة في أفكارهم وإصلاحها همح التقدم نحو ايجاد حل نھائی. 


إذا لم تكن قد اقتنعت بعد بأنّ الحوافز الداخلية عنصر مهم في تنمية حب 
الاستطلاع الفطري لدى طلابك» فلنلق نظرة على الآمور التي يساعد التسقية 
الداخلي على الحد منها في غرفة الصف؛ منها على سبيل المثال أن الطلاب 
الذين يتمتعون بمستويات عالية من التحفيز الداخلي يتشوقون للعمل على 
المشروع ولا يبدو عليهم القلق إزاء العمل فيه. ويقل التشتيت في غرفة الصف؛ 
حيث يركز الطلاب على المهمة التي يعملون بها بدلا من التجول في الغرفة والقفز 
من محطة تعلم إلى أخرى: أو إثارة المشاكل مع الطلاب الآخرين» إضافة إلى 
ذلك فمع الاندماج في التحدى الأصيلء تقل الضغوطات التي يمر بها العديد من 
الطلاب. لا سيما في الصفين الثاني والثالث مع زيادة المسؤوليات والواجبات 
المنزلية؛ فبدلا من القلق بشأن الانتهاء من العمل لأنه مطلوب» يتحول التركيز 
إلى الرغبة في التعمق في العمل للتوصل إلى حل. وأخيرًاء G19‏ انعدام الثقة التي 
يشعر بها الطلاب في مراحل مختلفة من المشروع خلال السنة الدراسية يبدأ 
في التلاشي. ومع اقتراح الطلاب للحلول على جمهور أصيل وتلقي التعقيبات 
الإيجابية عليهاء تتعزز ثقتهم كمبتكرين واثقين من أنفسهم. 
يؤدي التحفيز الداخلي إلى تقليل... | دورك 2 دعم التحفيز الداخلي هو ... 


@ القلق. @ أن تساعد الطلاب على وضع أهداف يمكن 
| لتشتيت. 1 تحقيقها. 


انعدام الثقة بالنفس. © أن تميز إسهامات الأفراد. 
الضفظ. © أن تقوم بإعادة توجيههم على ألا تثبطهم. 
©» أن تقدم التشجيع اللفظي وغير اللفظي. 
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على مدار عملنا الخاص في خبرات التعلم الأصيلة؛ شهدنا زيادة 
واضحة فيما يظهره الطلاب من مثابرة خلال العمل على مهمة محددة؛ 
حيث يقوم طلابنا باكتشاف الأخطاء في النماذج الأولية وإصلاحها ويتلقون 
التعقيبات من الخبراء والأقران ويعملون نحو التوصل إلى حل بحيوية تعزز 
حب الاستطلاع الفطري لديهم. ويؤدي هذا إلى زيادة التعمق في التعلم 
وارتفاع مستوى الأداء الأكاديمي مع استيعاب قدر أكبر من المحتوى وصقل 
المهارات؛ ويؤدي كل ذلك مجتمعًا إلى زيادة التحفيز الداخلي لدى طلا بنا. 


إنْإتقان تصميم الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع يؤدي تلقاتيًا 
إلى زيادة مستوى التحفيز الداخلي لدى طلابك» GSI‏ هناك بضعة أمور يجب 
عليك فعلها لكي تحافظ عليه على مدار المشروع. فعليك أن تراعي أنه من المهم 
جدًا أن تقدم لطلابك أكبر قدر من التشجيع القوي اللفظي وغير اللفظي» وذلك 
لايعني أنه يتعين عليك أن تلجأ إلى المكافآت الخارجية مثل الملصقات» لكنْ 
الطلاب يحبون أن يتأكدوا من أنهم أحسنوا العملء وهم في ذلك مثلنا تمامًا. 
وعلينا أن نحرص على ألا نثبط طلابناء فأحيانًا نلاحظ Gi‏ أحد الطلاب قد شرد 
عن الموضوع الذي نعمل عليه؛ وفي هذه الحالة؛ علينا أن نراعي مصلحتهم لكن 
بلطف واهتمام» فنذكرهم SL‏ عليهم أن يعودوا إلى مسار العمل أونطلب منهم أن 
يوضحوا كيفية ارتباط عملهم بالمهمة التي نعمل عليها وكيفية تلبية الهدف منها. 
إضافة إلى ذلك» فيجب أن نميز إسهامات الأفراد في عمل المجموعة: فإذا لم 
نتابع العمل الجماعي بحرص» فقد يشعر أحد الطلاب بصب اند ait‏ 
والأسوأ من ذلك أن يحاول أحد الطلاب أن يتلقى التقدير على عمل لم يفعله. 
وأخيرًا يمكننا أن نعمل مع طلابنا لوضع أهداف يمكن تحقيقهاء وبالرغم من Sl‏ 
بعض الطلاب يميلون إلى تحديد أهد افهم الخاصة؛ فمعظمهم لا يستطيعون ذلك 
وهم في هذه السن؛ لذا علينا أن نيشر هذه العملية ونساعد طلابنا على التعبير 
عن الطريقة التي يعتزمون استخد امها للوصول إلى أهد افهم؛ فنسأل أنفسنا Loe‏ 
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يمكننا dled‏ لكي ندعمهم فى مسعاهم هذا؛ إذ إِنّه أمرضى غاية الأهمية. إضافة 
الس ذلك:فملينا أن نتابعهم بانتظام في مسيرتهم لتحقيق هذه الأهداف؛ فهي 
طريقة رائعة لكي نساعد الطلاب على إضفاء طابع شخصي على عملية التعلم 
التي يمرون بها. فالخلاصة هو أنه بصرف النظر عن جودة التحدي وإتقانه منذ 
بداية انطلاق المشروع؛ فإِنْ عدم تنفيذ العديد من هذه الأمور سيؤدي إلى خفوت 
التحفيز الداخلي في نهاية المطاف. 


بالنسبة إلى المُعلّمِينَ الذين يدرسون لمرحلة الروظة ومرحلة ما قبل 
الروضة:؛ فهدفهم هو أن يضعوا طلابهم الصغار على بداية الطريق لكي 
يصبحوا طلابًا مستقلين. ويبداً التحفيز الداخلي بأن يكون الطلاب قادرين 
على طلب المساعدة من أنفسهم ومن أقرانهم: ويتضمن هذا عمليات تصميم 
النماذج مثل «شاهد ثلاثة قبلي»؛ وكلما تمتعوا بقدر أكبر من الاستقلالية 
بوصفهم طلايًا. زادت مستويات التحفيز الداخلي لديهم من خلال العملية. 


العمل الجماعي التعاوني 


Lil‏ ننظر إلى العمل الجماعي باعتباره مصطاحًا مكونا من كلمتين؛ وهويعبر عن 
اجتماع عنصرين معًا لتكوين وحدة واحدة تؤدي إلى تحقيق هدف محدد؛ bel‏ عمل 
المجموعات فهو مجموعة منفصلة من العناصر التى تعمل على مهمة واحدة؛ لكنّ 
ليا ual‏ اقا Sabie‏ وقد تعش قتا مدقلل عا آنه جن يون العمل أصيلة بعال 
فرق الطلاب تتعاون معا؛ إذ يدفعهم التحفيز الداخلي للتوصل إلى حل تعاوني؛ 
لذا:فدورتا شي غرفة الضف هو أن نوظف التجاحات والإخفاقات للتواضل 
والتعاون لكي نوضح للطلاب مواطن القوة في العمل الجماعي التعاوني. وسيكون 
العمل الجماعي التعاوني مناسبًا لمستوى الأطفال وأعمارهم في هذه المرحلة من 
التعليم؛ إذ إنه وقت بالغ الآهمية لآن يمر فيه طلابنا بعملية تشكيل فريق؛ فهم 


يتجمعون معا على هدف محدد وينخرطون في خلافات ويبحثون عن طرق للتعاون 
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ويتقدمون نحوه ويبحثون عن طريقة للانتهاء من العمل من خلال تراكم خبراتهم. 
وحين يشترك الطلاب كأعضاء في فريق: فإنهم يتعلمون أن يحدوا من عواطفهم 
ويطوروا من مهارات التواصل لديهم؛ حيث Gf‏ العمل الجماعي يعزز لدى الطلاب 
الحوافز الداخلية التي يختبرونها على مدار التحدي القائم على المشروع. 

Lil‏ ندرك Gi‏ الأطفال يشكلون الفرق تلقاتيًا خلال اللعب والاستكشاف: 
ما يعني أننا نعزز لديهم حب الاستطلاع الفطري بشأن غيرهم من الأطفال 
والأمور حين يندمجون في خبرات هادفة. وبالرغم مب أن الطلاب يتعلمون في 
وجود طلاب آخرين» فهم يحتاجون أيضًا إلى تصميم خبرات التعلم لأنفسهم؛ 
وستجد Gl‏ التحديات الأصيلة تفسح المجال لحب الاستطلاع التعاوني وتتيح 
لجميع الطلاب الفرصة SLU‏ في الحل المحتمل في أوقات واتجاهات مختلفة. 


Gy‏ إستراتيجيات التعلم التعاوني التقليدية هي الأدوات التي تستخدمها 
لبناء مهارات التواصل لدى طلا بك حين يكونون في بد اياتهم لتشكيل الفرق؛ وقد 
تتضمن بعض الوسائل مثل الشركاء المجاورين أو التعقيب من خلال الأحصنة 
الدوارة أو الجولات أو المائدة المستديرة. وهذه هى الأدوات التي يعرفها طلابك 
على الأرجح» فاستخدم منها ما تراه مناسبًا لك ولطلابك؛ وعليك أن تفكر في 
كيفية دمج هذه الأدوات في أعمالك الاعتيادية اليومية بأقصى قدر من الفاعلية 
لإشارة التحفيز الداخلي لدى طلابك. فبدلا من تقديم سلسلة من الأنشطة 
المفككة التي تتطلب من الطلاب أن يعملوا في فرق» ويرهبون هذا العمل 
الجماعي في بعض الحالات: ركز على كيفية الاستفادة من التعاون لمساعدتهم 
على حل التحدي؛ حيث إِنَّ اقتران الدعم الذي يحصلون عليه من الآخرين مع 
تيسيرنا للعمليةء يغذي ثقتهم بنفسهم وقدرتهم على التوصل إلى حل للتحدي. 


إِنَّ بغيتنا في هذه المرحلة من التطور في حياة طلابنا هي أن نبني 
استقلاليتهم وثقتهم: وتوضح لناالجداول والأعمال الاعتيادية اليومية 
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الفرص التي تسمح لطلا بنا بممارسة مهارات الاستقلال لديهم؛ فنبني هذه 
المهارات على مدار الوقت لكي نوكل مسؤولية التعلم إليهم. ويتشكل هذا 
التعلم من خلال المراكز والأدوار الوظيفيةء وكذلك من خلال اللعب الممنهج 
واللعب غير الممنهج في مرحلة ما قبل الروضة؛ ومع مرور كل ale‏ نزيد من 
مستوى المسؤولية والاستقلالية لدى طلابنا؛ إذ تنضج مهاراتهم الاجتماعية 
والسلوكية» ومن ثم git‏ قسن في مهارتهم كأعضاء في الفريق كل ale‏ 
توجد العديد من الطرق التي يمكنك استخدامها لبناء مهارات التعاون 
والتواصل اللازمة لكي يتمكن طلابك من تحسين آد اتهم كأعضاء في الفريق؛ منها 
على سبيل المثال: LT‏ المظلات والتي يمكن أن تؤدي إلى مناقشة بشأن كيفية 
قفاون pull‏ مشا وسن أيضنا استخدام المخططات ذات العمودين T-chart‏ 
كوسيلة رائعة لتصميم نموذج للسلوكيات الجيدة والنامية للفريق؛ ويمكن للطلاب 
الأكبوسنًا آن یھ ارکرا قی تیم سلم تقدير افك للل الجسامی: يتما ورذ 
انط ااب الأسفو سا % ماه ة Gl ti‏ الأمعة استاس فى سام التقفير 
اللفظي. إضافة إلى ذلك تعد أنشطة القراءةوالرسم المشتركة من الأنشطة الرائعة 
التي تسمح بممارسة الكتابة مع تأليف قصة متخيلة عن زميل فريق خيالي؛ وجميع 
هذه الخيارات تعمل على تحسين أداء الطلاب في الفرق خلال مشروعك الأصيل. 


يتمتع الأطفال بالحوافز الداخلية التي تدفعهم إلى أن يصبحوا أعضاءً 
جيدين في الفريق وأن يكونوا جزءًا منه؛ لذا GLa‏ العمل الجماعي يسمح لهم 
بالتعبير عن أنفسهم من خلال تصرفاتهم على مدار مجموعة متنوعة من 
خبرات التعلم؛ حيث تنبثق مهارات التخيل والابتكار والسلوكيات الرمزية 
( القراءة والكتابة والغناء واللعب والرقص والبحث) لدى الطلاب» حين تتاح 
لهم الفرصة والوقت الكافي لتشكيل فرق تعاونية إيجابية. ودورنا هو أن نوفر 
لطلابنا الصغار هذه الخبرات حتى يتمكنوا من ممارسة سلوكيات العمل في 
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عند التوصل إلى حل للتحدى المطروح. 


وإليك بعض الأمور التي يجب أن تراعيها حين يعمل طلابك في فرق: 


©» تصميم نماذج إستراتيجيات فعالة للفرق وتصميم تفاعلات 
إيجابية في أنشطة تقمص الأدوار مع الآخرين لتعزيز شعورهم 
بمجتمع غرفة الصف؛ حيث يحتاج العديد من الأطفال في هذه 
السن إلى الشعور بالقبول والاستحسان من أقرانهم. 
© الإشراف على المجموعات التعاونية وتقييمها من خلال الحوار 
المكرر المعزز والمشترك؛ ويمكنك القيام بذلك في المجموعات 
الصغيرة ومع الصف بأكمله على حد سواءء وكذلك بين البالغين 
والطلاب أو بين الطلاب وفرقهم. 
« السماح بالنضال البنّاء مع استخدام معرقتك بالثمو الاجتماعي 
والعاطفي للتدخل حين يواجه الطلاب الكثير من الصعوبات. 
© إفساح المجال للمشرفين وشركاء المجتمع لكي يشاركوا في عملية 
تشكيل الفرق؛ حيث إنهم يوفرون الدعم والتعقيبات والأسئلة الإرشادية. 
عندما ننتقل من عمل المجموعات لنتقدم نحو مجتمع غرفة الصف الذي يقوم 
على أساسن العمل الجماعي التعاوني» نجد آنه من السهل علينا إثارة التحفيز 
(La Wb cot lal‏ فيم yg ad ys agers‏ فى التساون معافين Jol pall‏ 
المختلفة من خبرة التعلم. ومن خلال تيسير هذه العمليةء فإننا لا نساعدهم على 
بناء مهارات التواصل والتعاون فحسب» بل أيضًا نعزز مهارات الخيال لديهم؛ إذ 
يثير فيهم التحدى الأصيل حب الاستطلاع الفطري؛ كما Gl‏ ذلك يعدهم أيضًا 
للتفاعلات الاجتماعية التي تحدث حين يعملون مع شركاء المجتمع. 
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الشراكات المجتمعية 


يجب علينا أن نتيح لطلابنا فرصة التفاعل مع خبراء المجتمع الذي يدعم 
مسعاهم في رحلة التوصل إلى حل للتحدي الأصيل؛ إذ يساهم هؤلاء الخبراء 
في تنفيذ حلول الطلاب ومنتجاتهم مع سد الفجوة بين ما هو خيالي وما هو 
واقعي. ففي التحديات الأصيلةء نشكل لطلابنا سياقا لكي يستخدموا اللعب 
والابتكار للتصميم في الزمان والمكان الحاليين: وترتبط التحديات الفعلية 
التي نطلب منهم معالجتها بإحساسهم بواقعهم وبمجتمعهم المحلي؛ فعندما 
يتمكن الطلاب من إفادة مجتمعهم» يتولد لديهم شعور فريد بالإنجاز. 
وبالريغم من أنه قد يبدؤمن الميكر أن نوكل هذه المسؤولية إلى الطلاب هن 
المرحلة الابتدائيةء فيمكنك أن تبداً في أقرب وقت ممكن. والواقع أننا إذا 
وضعنا الأساس في هذه المرحلةء فستستمر معهم هذه الدروس على مدار 
حياتهم؛ Eling‏ على ذلك فإذا صممنا خبرة تعلم أصيلة تستفيد من موارد 
المجتمع» فإننا سنصمم لهم نموذ جا لهذه العملية وندمجهم في مجتمعهم. 

لقد أشرنا في الفصل الأول إلى أنَّ مجتمع الطلاب الصغار يكون محدودًا؛ 
لذا علينا أن نتذكر أننا قد نحتاج إلى البدء بمجتمع المدرسة قبل أن نتوسع 
إلى المجتمع الأكبر. Lily‏ كانت الحال» إذا بنينا هذه الشراكات في وقت مبكر؛ 
فسنوسع نطاق المجتمع الذي نستهدفه»ء كما أننا سنتمكن من دمج المجتمع في 
غرفة الصف؛ فكل تفاعل نجريه مع المجتمع وخبراتئه؛ يضيف إلى شعور الطلاب 
بالفخر. فعندما نربط بين طلابنا الصغار وبين البالغين والتحديات الآصيلة 
وثيقة الصلةء يتخلل الشعور بالغاية كل ما يقومون به» وهذا الشعور بالغاية يولد 
في طلا بنا الرغبة في الإتقان والاستمتاع بعملية التعلم» ويتحول تركيز التعلم من 
«لماذا Linke‏ أن نفعل GELS‏ الى «أتشوق جدًا إلى البدء. 
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في الخبرات الحقيقية الآصيلة للتعلم القائم على المشروع: يجب Like‏ 
أن نطور الشراكات طويلة الأمد ونرعاها SL‏ قدرممكن؛ وهذا هوالفارق 
بين استخدام موارد المجتمع وتكوين شراكات مجتمعيةء وهو ما سنتناوله 
بالتفصيل في الجدول 3-6 حيث تعزز هذه الشراكات التطور والتعلم على 
المدى الطويل مقارنة بالتطور والتعلم الذي ينتهي بانتهاء العام. وبالرغم 
من أنه لا بأمس أبدًا بالقيام برحلة ميدانية إلى موقع محلي» فكر فيما يمكنك 
تنفيذه لكي تمضي بهذه الرحلة الميدانية خطوة أبعد وتحولها إلى تحدٌ أصيل: 
وذلك يشبه مشروع حديقة الحيوانات الذي ناقشناه في الفصل الأول. 


حين نبد آ في بناء شراكاتتا مع المجتمع. نكتشف الكثير Se‏ مرخ أفكاو 
التجزيات الآسيلة: كما أن شبكة معارقنا مرخ الخبراء تقتم و كلما نينا شر اكات 
أكثر. وتساعدنا هذه الشبكة على أن نضمن أننا سنتخطى مشروعات التعلم 
المرتبطة بالخدمات إلى مشروعات يكون التفكير الناقد فيها هو العنصر 
الأساسي في تصميم التحدي الأصيل. 


الجدول 3-6 روابط المجتمع 


القياح بجولة ‏ محطة تصنيع | Sue Leal‏ على إعادة تصميم جولة محطة التصنيع 
محلية. المحلية لتناول أسئلة تتناسب مع الأطفال. 


a 


يتثئاسب مع مستوى الطلاب 2 المرحلة الابتدائية. 


محلية أو منطقة ترفيهية. الابتدائية 2 إحدى نزهات السير السهلة. 


البقالة وزيارة مختص التغدية عند العودة الى المدرسة. 
المسؤول 4 طاقم العمل. 
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التفكيرالناقد من أجل إثارة التحفيز الداخلي 


يتشكل فن التفكير ويجري تحسينه من خلال مهارات المعرفة حول المعرفة 
والتفكير حول التفكير» وسواء أدركنا ذلك al‏ لاء فإنٌ طلابنا الصغار يتمتعون 
بمهارات ممتازة في التفكير الناقد؛ إذ يدفعهم حب الاستطلاع الفطري لديهم 
إلى المحاولة مرة بعد مرة وهم يتعلمون المشي والإمساك بالقلم واستخدام 
الأشياءء ويتجلى في ذلك التحفيز الداخلي الفطري. أما نحن كبالغين: فنقوم 
تلقائيًا بتقديم المساعدات التربوية لطلابنا الصغار خلال رحلتهم للتعلم 
والتطور لتعزيز التحفيز الداخلي لديهم؛ وحين يدخل أطفالنا مرحلة ما قبل 
الروضة: نستمر في دعمهم من خلال استخدام الأسئلة واضحة الصياغة 
والتلميحات البصرية والتأمل: وهوما يساعد طلابنا على التعبير عن تفكيرهم 
وتخيل عمليات التفكير والتعلم. ويعد استخدام التلميحات البصرية وخرائط 
المفاهيم وعمليتي المسودات وتصميم النماذج الأولية من الأمور المهمة للغاية 
في التفكير الناقد؛ فهي تبني لدى الطلاب الوعى colts‏ حيث يعرف طلا Lis‏ 
المراحل التي يمارسون فيها التفكير الناقد في كل مرحلة من مراحل التوصل 
إلى حل. وهذا يجعل عملية التعلم أكثر Lelie)‏ لهم؛ إذ يخفت مستوى الإحباط 
ويحل محله الإحسامس بالإنجاز؛ حيث يتولد الحافز الداخلي للتعلم حين يشعر 
الطلاب أنّ الأنشطة التي يقومون بها ممتعة ومثيرة. ولمساعدتك على تخيل 
مراحل التوصل إلى حل من حيث ارتباطها بالتفكير الناقد» راجع الجدول 4-6؛ 
ولعلك تتذكر أَنَّ هذا الجدول هونفسه الجدول 1-2 من الفصل الثاني. 


إننا نرغب في تصميم مساحة بصرية توضح عملية مراحل التوصل إلى 
حل مع تقدم الفرق أو الأفراد خلال عملية التفكير الناقد. فحين نفكر في تنظيم 
مجتمع غرفة الصف» نرغب في تشكيل مساحة داعمة من الناحية البصرية 
لتعزيز مهارات التفكير الناقد وتئمية التحفيز الداخلي» وذلك مع مخططات 
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التقويم وجدران الكلمات واحتفالات أعياد الميلاد. وسنتناول التفكير الناقد 
وطرق تطبيقه بتفصيل أكثر في الفصل الثامن: أمّا وقد تناولنا بالفعل تصنيف 
بلوم المنمّح بتفصيل شديد» فلننتقل مباشرةًٌ إلى كيفية تنفيذه. Led‏ نفعله هو أننا 
نصمم دروسنا وأنشطتنا وعناصر القراءة والكتابة وفقًا لمستويات تصنيف 
بلوم» ويركز طلا Lis‏ على المرحلة التي يفكرون وفقا لها. وفي غرف الصف التي 
ندرّس لها Fling‏ على تصميم المشروعء نضع صور الأطفال أو نضع أسماء فريق 
المشروع بحيث تتحرك خلال كل مرحلة من المراحل؛ فنصمم ملصقا لكل 
مرحلة. ونضع تحته الوثائق ق الداعمة والتحدي وتصاميم النموذج الأولي 
والولصنة ات القنايمية Bee! oll‏ وأسكلة Bypass Sing clint‏ أو 
الجدول 4-6 عملية التوصل إلى حل وفق تصنيف بلوم 

المراحل التي يمر بها الأطفال للتوصل إلى حل 

عملية التفكير التى يمر بها الأطفال خلال hS‏ 
مراحل التوصل إلى حل. بها المعلمون وفق تصنيف بلوم المنقح. 
المرحلة الآولى: التحدي الأصيل والغرض 

كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي؟ 


المرحلة الثانية: المعلومات وتصميم النماذج الأولية 


كيف نعرف إن كان الطلاب قد صمموا نموذ جا 


Lis)‏ قابلا للتطبيق؟ 


المرحلة الثالتثة: المنظور ووجهةالنظر 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد فكروا 2 الأفكار المختلفة؟ 
المرحلة الرابعة 2: الأفعال واتعواقب 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا عن 
معتقداتهم الأولية؟ 

المرحلة الخامسة: اعتبارات واستئتاجات 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد توصلوا إلى أفضل 
حل ممكن للجمهورة 
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بطاقات فهرسة لمشروع الفريقء والتي توضح المرحلة التي وصل إليها الفريق 
في عملية الحل. ويتحرك الطلاب سواء كانوا يعملون بمفردهم أو يشكلون فرقا 
وفقا لوتيرتهم الخاصة خلال هذه المراحل» ومع تقدم كل فريق» يتقدم الطلاب 
بتمثيلاتهم الرمزية لتتلاءم مع المرحلة. وعلينا أن ندعم طلابنا في أثناء 
تقدمهم في عملية المشروع: فنستخدم أساليب التدريس المتمايز وتقديم 
المساعدات التربوية على مستوى الأفراد gf‏ المجموعات الصغيرة أو الفرق أو 
حتى الصف بأكمله. ومن ثم فلن يكون كل طالب أو كل فريق في المرحلة نفسها 
في الوقت ذاتهء فقد ينتقل طلابنا ذهايًا Lolly‏ بين المرحلة الثانية والثالثة 
حسب الحاجة. ويشبه ذلك عملية تعرفها على الأرجح؛ فالطريقة التي يستخدمها 
طلاب مرحلة ما قبل الروضة في تحريك مسمار الملابس على الجدول اليومي 
هي الطريقة نفسها التي يمكنهم استخدامها لتحريك صورتهم حين يكملون 
إحدى المراحل؛ وتتحدد المرحلة التي يمرون بها في المشروع clin‏ على تطور 
تفكيرهم ونموذ جهم الأولي. ويُكافاً الطلاب على التفكير وفقا لمرحلة معينة. 
وبهذا ندمج المكافآت الخارجية الصغيرة مع التركيز على التحفيز الداخلي؛ 
وذلك عند الانتهاء من كل مرحلة. وفور أن ينتقل الطلاب أو الفرق عبر مرحلة 
معينةء نجد أن ثقتهم في قدراتهم على التقدم في المشروع قد زادت» كما آنهم 
يشعرون بالإنجاز والافتخار بعملهم. 


واذ يبدأ طلابنا في رؤية ثمار مجهوداتهم بصريًا من خلال المراحل؛ 
فإننا نؤسس Lag’‏ مشابها للتخطيط من خلال تصنيف بلوم» وذلك لكي نضمن 
أن أسئلتنا ودروسنا وأنشطتنا تتلاءم مع تفكيرهم. لذاء فإننا نشجعك على 
التخطيط لسؤالين أو ثلاثة أسئلة لكل مستوى» حتى لا تضطر إلى ارتجالها. 
وقد اعتدنا على أن نحتفظ بالأفعال الخاصة بتصنيف بلوم على السقف حتى 
نتمكن من النظر إلى الأعلى» فنرى الأفعال التي يمكن أن تساعدنا على توليد 
أسئلة التفكير الناقد في المستوى المناسب. 


3 
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خلال مراحل التوصل إلى حل نسمح لطلابنا بأن يبدأوا بأفكارهم 
الخاصة المبتكرة وأن يتملكوا نماذجهم الأولية» ومن المهم أن نؤكد على هذه 
الملكية على مدار عملية المشروع بينما يستمرون في تحسين جودة حلهم. 
كما أننا نعمل على إثارة التحفيز الداخلي لديهم من جديد باستخدام عملهم 
الخاصصء وبهذه الطريقة نوضح قيمة تفكيرهم الخاص ونعززها. وبعبارة 
أبسط؛ فعندما تتاح لطلابنا الفرصة لتحديد الحل المناسب لأي مشكلة. 
يحددون مشاعرهم بشأنها. كما أنهم يتمكنون من اختيار شكل المنتج 
النهاتي وطريقة تقديمهء ومن i‏ تمثل لهم النتائج معنى أصيلا وذاتيًًا وتتخذ 
أهمية كبيرة. وهذا هو السبب في أننا نرغب في التركيز على السماح لهم 
بطرح الأسئلة التي يرغبون في العثور على إجابات لها؛ إذ يفيد ذلك في 
عملية تعلمهم ويؤثر فيها تأثيرًا كبيرًا. وعلى العكس من ذلك» فعند الاعتماد 
على العامل الخارجي الذي يتمثل في إخبارهم ما يحتاجون إلى تعلمه؛ نجد 
GI‏ التحفيز يكون قصير الأمد ولايمتد على المدى الطويل؛ حيث تصبح 
المحفزات الخارجية مجرد أمر آخر كلفني المُعلّم بالقيام به وسيفقد فيمته 
مع مرور الوقت. LE!‏ إذا شجعنا حب الاستطلاع الفطري لدى طلابناء Lisle‏ 
ستنساعدهم على توجيه عملية استكشاف الأسئلة المتعددة التي يطرحونهاء 
والواقع Sl‏ بعض هذه الأسئلة قد لا تكون هي الأسئلة التي فكرنا فيها في 
البدايةء ما يؤدي إلى زيادة جودة التفكير والحلول للطلاب والصف بأكمله. 
إذ GI‏ تشكيل رابط بين التفكير رفيع المستوى والمشروعات رفيعة المستوى 
يستلزم من طلابنا أن يرتقوا بتفكيرهم إلى مستوى أعلى؛ فيجب عليهم أن 
يتعمقوا في تطبيق كل ما تعلموه لابتكار شيء ماء ومن ثم نجد أن ناتج التفكير 
الناقد هو الابتكار. وكما أشرنا سابقاء فالتحدي الأصيل بالابتكار؛ وهو أعلى 
المستويات في تصنيف بلوم» ويتطلب ذلك من طلابنا أن ينتقلوا عبر كل 
مستوق من مستويات:التصتيش: :ف uss (SL‏ من LOT‏ قد ذعيتا:تحدياتا 
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الأصيلة على مدار جميع مستويات تصنيف cag ls‏ فمن الأرجح أا oie‏ 
طلابنا يركزون على الهدف النهائي؛ وهو مستوى الابتكار في تصنيف بلوم. 
ومعنى هذا أنه حين يظل الطلاب في المستويات الأقل في تصنيف بلوم ؛ 
LS‏ ذلك يعود إلى ما يجده المُعلمون من سهولة في التدريس والتقييم في 
هذه المستويات. وعند الجمع بين جميع المستويات في تصنيف بلوم: نرى Sh‏ 
المستويات الأقل هي وحدات البناء الأساسية للتفكير الناقد؛ حيث إنها تحدد 
المسار اللازم من أجل التوصل إلى حل بنجاح. 


وعلينا أن نشير إلى أنه قد يسهل الخلط بين التحفيز الداخلى والمثابرة؛ 
قيواصلة الإ مستت اء ا مين هملك التقكين الثاقف: تكن Belge‏ العمل على 
Risen Bags‏ لا يت «بالظبرورة أن هنا العمل ترس اک فز eA‏ 


ومن أجل الوصول إلى هذ التحفيز الذي ينبع من الداخلء لا بد من الوصول 
إلى التعلم التحويلي. ففي مرحلة ماقبل الروضةء يرتبط المركز الحسي بالتحديء 
وفي مرحلتي الروضة وما قبل الروضة؛ يتضمن مر كز المسرحيات أنشطة تقمص 
الأدوار التي تساعد الطلاب على التعرف أكثر على الخبراء الذين قد يأتون إلى 
At‏ الصف ويد أية مخ Als, no‏ فا قبل الروضة حح الضف القالت: فان أنشطة 
القراءة المشتركة والتفاعلية تساعد الطلاب على التأمل بشأن حلولهم من خلال 
الشخصيات التي يقرأون عنهاء وقد اكتشفنا في السنوات الأخيرة أنّ أنشطة 
القراءة المتيادلة واجابات الدفتر التأملية: قد ساعدت طلاينا على التعبير 
lec‏ يحفزهم. فعندما لمكن خيرة التعلم الطلاب من خلال تعزيز قدرتهم على 
إمكانية إاحداث تغيير» فإنهم يرحبون بالتحديات الجديدة ويتأملون بشآنها؛ وهذه 
التحديات هي ما يعزز حب التعلم وحب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب» كما 
أنها تضفي قيمة ومعنى على الآيام والساعة التي يقضونها في غرفة الصف 
وتكون هذه التحديات في أعلى مستويات تصنيف بلوم. 
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تأمل الطالب 


يتمتع الأطفال بطبيعتهم بالقدرة على التأمّل؛ ومسؤوليتنا هي أن نصقل هذه 
المهارة وأن نربطها بالتحفيز الداخلي. فعند تصميم نماذج أساليب Saks!‏ 
تتاح Lal‏ الفرصة لتحويل التأمّل إلى عامل من عوامل التحفيز الداخلي لتطور 
الطلاب. والواقع Gl‏ دمج التأمل المستهدف في مراحل التوصل إلى حل من 
الطرق الجيدة التي يمكن استخدامها للحفاظ على التحفيز الداخلي لدى 
الطلاب والذي نسعى جاهدين إلى غرسه ورعايته. ومن الطبيعي للبالغين أن 
يتأملوا في أنفسهم بصورة سلبيةء فقد مررنا جميعًا بالأمر ذاته. «كان Ele‏ 
أن أفعل ذلك.» «لو أنني فعلت ذلك وتلك تحديدًا هي المشاعر التي نرغب 
في أن يتجنبها طلابنا. 


من المهم جدًا لطلابنا أن يتأملوا في عملية تعلمهم» لكنَّ ما يثير التحفيز 
الداخلي بحقء هو أن يستخدموا هذا التأمل للقيام بشيء ما. فلا يكفي أن 
يقوم الطلاب بالتأمل فحسب. بل علينا أن نتيح لهم الفرصة لاستخدام هذا 
التأمل للاندماج في حوار هادف للتأكيد على إمكانات النمولديهم من خلال 
هذه التأمّلات؛ فهذا ما يحفزهم لتحسين عملهم. وعندها يتحقق التعلم 
التحويلي» فيحدت التحول من «ما كنت أعرفه» إلى Ler‏ أعرفه الآن». 


تعد الأسئلة التوجيهية المٌُصممة مسبقًا Jalil!‏ وسيلة جيدة لكي تصمه 
لأطفالنا نماذج لكيفية التوصل إلى تأملات هادفة. ويوضح الجدول 5-6 
أمثلة للأسئلة التوجيهية التي يمكن استخدامهاء فلا تتردد في تعديلها حسب 
الحاجة لتضمن أنها مناسبة لعمر الطلاب الذين تدرّس لهم ومستواهم 
التعليمي. وتركز هذه الأسئلة على الاستمتاع بالتعلم للمساعدة على تعزيز 
التحفيز الداخلي لدى طلابنا؛ فإذا خصصنا وقتا محددًا في جداولنا 


الفصل السادس: الإستراتيجية الخامسة: إثارة التحفيز الداخلي O‏ 205 


وأعمالنا الاعتيادية اليومية لكي يتأمل فيه طلابنا بشأن عملهم في التحدي 
الأصيلء فإننا بذلك نبني أيضا قدراتهم على الاستمتاع بالتعلم. 


الجدول 5-6 أسئلة التأمل التوجيهية لدعم التحفيز الداخلي 


را تومل ای جر 
المرحلة الأولى: التحدي | » ما المعلومات التي عرفتها بالفعل؟ 
الال eyo pall‏ ه كيف يمكنني استخداه المعلومات التي أعرفها بالفعل؟ 
المرحلة الثانية: المعلوماث ما المعلومات التى استمتعت يتعلمها Foye‏ درحة؟ 
وتصميم النماذج الأولية ما الذي كان مفيدًا 2 أول نموذج أولي؟ 


المرحلة الثالثة: المنظور كيف سأستخدم ما تعلمته من الخبير؟ 

ووجهة النظر كيف تغير تفكيري إلى الأفضل بعد أن استمعت إلى أفكار 
الآخرين؟ 

المرحلة الرابعة: الأفعال ما المساهمات الإيجابية التى أضفتها إلى فريقى؟ 

والعواقب كيف تطورت بوصفك طاليًا خلال هذا التحدی؟ 

المرحلة الخامسة: لماذا يجب “le‏ الافتخازيمنتجى النهاكي؟ 

cul Lite |‏ واستنتا جات كيف يعمل منتجى النهائى على مساعدة الآخرين أو مشاعدة 





aly‏ هته الأسكلة القسييية التأملق آنا Ses sepa dy‏ أن 
نستخدمها في التقييم التكويني لعملية التعلم» ويمكنك أن تراجع الجدول 
1-5 للاطلاع على أفكار تدمج هذه الأسثلة التوجيهية في أنشطة التقييم 
المحتملة. ومن خلال الاستجابة التي يبديها طلابناء نجري التعديلات على 
أساليب التدريس التي نستخدمها لكي ندعم الطلاب أفرادًا وفرقا. فالتركيز 
على التأمّلات الإيجابية بشأن عملية تعلمهم مع الدعم الذي نقدمه: يساعدنا 
على التأكد من أن التحفيز الداخلي لن يخبو على مدار المشروع. وعلى أقل 
تقديرء فسيساعدنا ذلك على تحديد إحساس الطلاب بالتحسين؛ ومن ثم 
يسهل ربطه بعملية وضع الأهداف التي يقوم بها كل طالب. 


3 
#06 تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


إِنَّ التأمّل ووضع الأهداف يعملان جنبًا إلى جنب» ونحن نفضل البدء 
في وضع الأهداف في مرحلة مبكرة من أعمالنا الاعتيادية في غرفة الصف. 
والواقع Lil‏ نطرح عملية وضع الأهداف في مرحلة مبكرة للغايةء فنقدمه 
في أول يوم بالصف الدراسي؛ فعندما نسأل الطلاب عما يريدون تحقيقه 
في هذا العام الدراسي» سنستفيد مباشرة من حوافزهم الداخلية. وحتى 
الأطفال في مرحلة الروضة ومرحلة ما قبل الروضة لديهم الكثير مما يمكن 
أن يقولوه عما يريدون تحقيقه. ففي هذه السن» يكونون قد كونوا آراءهم 
وقيمهم الخاصة بالفعل» slay‏ على التجارب والخبرات السابقة التي ينقلونها 
إلى غرفة الصف. وحين يتأمل طلابنا بعد ذلك خلال التحديات الآصيلة؛ 
وتحديدًا خلال كل مرحلة من مراحل التوصل إلى حل» يضعون أهد افا جديدة: 
ومن ثم G13‏ الطلاب يساهمون بالفعل في تحديد مسار تعلمهم. وإذا واصلنا 
الاستفادة من التحفيز الداخلي لدى الطلاب من خلال منحهم الفرصة في 
تشكيل مسار تعلمهم الخاص» فسيغدو طلابنا مستقلين ويتمتعون بالحوافز 
التي تدفعهم وتساعدهم على عملية التعلم: كما أنَّ ذلك يتيح الفرصة 
لزيادة مساحة التعلم الفردي في غرفة الصف. وعليك أن تتذكر أن العنصر 
الأساسي تصميم التعلم الأصيل القائم على المشروع هو أن نفهم أنَّ لطلابنا 
حوافزهم الخاصة:؛ كل ما في الأمر أن أمورًا مختلفة هي التي تحفزهم. 


Lis نوصي بأن يأتي وضع الأهداف في صور متعددة: فبالنسبة إلى طلا‎ Lil 
يمكن أن يكون على فيكة محادقة بسيطة توجههم قيقنا لكي يخبرونا‎ Lia الأصهر‎ 
بما يحبونه وما لا يحبونه بشأن المدرسة وما يمكنهم القيام به لكي يكونوا طلابًا‎ 
أقضل :و كلك مدا يمكننا فعله لكي نساعدهم على التطور بوصفهم طلابًا.‎ 
سا سمو مايه أن تطلب منهم كتابة خطة بأهدافهم‎ gi es etl ایا‎ 
تزيد احتمالية‎ bg! وكيفية تنفيذهاء مع مساعدتهم عليها؛ فعند كتابة‎ 
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تحقيقه» وكذلك يمكن ربطه بأي من الأسئلة التوجيهية للتأمل والموضحة في 
الجدول 5-6. وبينما يقوم الطلاب بالتأمل في كل مرحلةء اطلب منهم الانتباه 
إلى مدى نجاحهم في تحقيق الهدف» ويمكن عمل التعديلات في أي وقت أووضع 
أهداف جديدة. حين يكون ANS‏ مناسبًا. فالخلاصة هي أنه حين يكون للطلاب 
رأي في خطة تعلمهم» يتولد لديهم التحفيز الداخلي الكافي لاتباعها. 


الواجبات المنزلية والتحفيز 


في معظم الأوقات: نواجه صعوية كبيرة في إنجاز الطلاب من آي سن: 
للواجبات المنزلية. فبالرغم مسن SI‏ الطلاب في مرحلة ما قبل الروضة 
يتحمسون لفكرة إحضار شيء من المنزل لكي يعرضونه في غرفة الصف 
ويتحدثون dic‏ فقد يشعر البعض بالتوتر والارتباك بشأن اختيار شيء واحد 
فحسب. فحين نصل الى مرحلة الروضةء تصبح القراءة الليلية والتدريب 
على الكلمات الأساسية هى be 2M)‏ الممتادةهى الواجب الى وطن 
الصف الأول» نقدم فكرة واجب التهجي المنزلي استعدادًا لإضافة اختبار 
أسبوعي وورقة عمل رياضيات نموذ جية إلى أنشطة الواجبات المنزلية. 
أمافي الصف الثاني وما بعده؛ فغالبًا ما يتضمن الواجب المنزلي أنشطة 
الدراسات الاجتماعية والعلوم وغاليًا ما تتطلب سيرة ذاتية أو مخططا زمنيًا 
للأحداث الحياتية أو غيرها من «المشروعات» المماثلة لإكمالها خارج 
ساعات المدرسة. فكم عدد الأطفال الذين يواظبون على القيام بهذا الواجب 
المنزلي بالفعل» وكم منهم يقومون به رغبة منهم في ذلك؟ 

لقد اكتشفنا 3 أطفالنا في المنزل يتذبذبون بين الامتفال لأداء الواجب 
المنزلي وبين الرهبة الشديدة من إكماله. بالرغم من ذلك» فقد قد اكتشفنا أن 
الخوف من «اقتطاع زع موقت آثر احق CLE‏ ماايكون (anes‏ خار (Gals Lis‏ 
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لكي يعملوا لفترة تتراوح من 30 إلى 45 دقيقة: وهي الفترة التي يستغرقونها عادة 
في إكماله. لكن ماذا لوأننا استفدنا من الحوافز الداخلية لكل طالب منهم لكي 
ندفعهم إلى آداء الواجب المنزلي والاستمتاع به؟ ماذا لوأننا استطعنا أن ندمج 
بين ما يتمتع به طلا Lis‏ من تحفيز داخلى وحب استطلاع فطري؟ 


لنفكر مرة أخرى في مثال عدة لوازم طوارئ الطقس والمذكور في 
الفصل الثالث؛ فقد انبثقت فكرة هذا المشروع من أحد فروض العام 
المحلى. ففى أسبوع السلامة والوقاية من الحرائق» كلفنا الطلاب بأن يذهبوا 
إلى المنزل ويصمموا خريطة لمنازلهم؛ ومن هذه الخريطةء كان عليهم أن 
يحددوا أفضل طريقين للهروب في حالة اندلاع حريق؛ Latics‏ رأينا aa‏ 
تشوق الطلاب ليخبروا أولياء أمورهم بما تعلموه وبآنهم سيطورون Lends‏ 
بمفردهم» أدركنا GI‏ علينا أن نتقدم خطوة إضافية. 

ولهذاء فاننا نطلب منك أنت أيضًا أن تفكر بالواجبات المنزلية التى 
تصممها وفي كيفية استفادة طلابك منها؛ فما المسائل الأصيلة التي يمكن أن 
bigest ust‏ لتستيدل بها أوراق عمل الرياضيات التقايديةة لى سبيل المقال: 
أيضا من ممارسة القياسات والمقياس؛ وهذه هى أنواع الواجبات المنزلية التى 
نستبدل بها أوراق العمل. وتلك هي الواجبات التي تحفز طلابنا على مواصلة 
التعلم بعد نهاية اليوم الدراسيء» وعلاوة على ذلك» فهي توفر فرصة إضافية 
لطلابنا لكي يعبروا فيها Loc‏ يتعلمونه والسبب الذي يدفعهم إلى تعلمه. 


كما وضحنا في الفصل الرابع» فإننا نتفق على GI‏ القراءة والكتابة من 
العناصر المهمة في جميع ما نفعله. بالرغم من ذلك» توجد العديد من الطرق 
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المختلفة التي يمكننا استخدامها لكي ندفع الطلاب إلى القراءة خارج غرفة 
الصف دون أن نجعلهم يشعرون SL‏ ذلك عقاب لهم. وبالرغم من أننا يمكننا 
الاعتماد في ذلك على المكافآت والتحفيز الخارجي» مثل ملء مخطط القراءة 
الشهري لاستبداله بقسائم شراء من محل البيتزا المحلي: فمن الممكن ألا 
يغرس فيهم ذلك حب القراءة. هل فكرت أصلا GI‏ الطلاب الذين يكملون هذه 
المخططات يحبون القراءةفي المقام الأول فقد كانت لديهم حوافزهم الداخلية 
للقراءةء ولم تكن البيتزا سوى جائزة إضافية. لكن ما الذي حفزهم للقراءة من 
اليد ابال مسن ecm pall‏ آل بكرن م الظاللاب قرا جيد بن بالقمل: قالطلاب 
الذين يواجهون صعوبة في القراءة لا يقرأون من أجل الاستمتاع في الغالب؛ ومن 
المرجح أيضًا أن يكون هؤلاء الطلاب المتحفزين للقراءة قد اكتشفوا نوع الكتب 
الذي يستمتعون بقراءته؛ فربما تسمح لهم سلسلة ) obs (Magic Tree House‏ 
يهربوا إلى عالم rel‏ وربما Gale‏ سلسلة (A to Z Mysteries)‏ نهمهم لحل 
الألغاز. وفي أي حال من الأحوال: فهم يرغبون في القراءة لأنهم تمكنوا من 
اختيارما يقرأونه؛ لذا علينا أن نكتشف طرقا لإثارة التحفيز الداخلي لدى جميع 


قرائناء على أن نحفزهم لقراءة كتب ترتبط بالتحدي الأصيل. 


حين يجد الطلاب أنَّ المشروع أصيل ووثيق الصلة بحياتهم» تزيد الفائدة 
والمتعة في عملية التعلم؛ وينطبق الأمر نفسه على القراءة؛ لذا فعندما نربط 
عناصر القراءة والكتابة بتحدي المشروع» فإننا نلاحظ أنهم يستفيدون من 
القراءة بدرجة GSI ST‏ ذلك لا يعني أن نوفر لجميع طلابنا الكتب نقسهاء 
بل يجب علينا أن نراعي مستويات القراءة المناسبة لطلابنا. إضافة إلى 
ذلك» فعلينا أن نساعدهم على اختيار الكتب المناسبة لاستيعابهم: فبدلا من 
السماح للطلاب باختيار كتب صعبة حتى وإن كانوا يجدون أنها شيقة» علينا 


أن نرشدهم لاختيار كتب فى مستوى القراءة المتاسب لهم. pic‏ ا 53 Yi go‏ 
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تفهمنا بشكل خاطئ؛ إذ إننا نشجع طلا Bada Lis‏ على أن يقحدوا أنفسهم وقد 
نفضل أن يقرأوا شيئًا صعبًا على أن يقرأوا شيئًا سهلاء لكنَّ اختيار كتب في 
مستوى أعلى بكثير من مستواهم الحالي في القراءةء قد يؤدي إلى إحباطهم 
بسهولةء ومن ثم التحول مرة أخرى إلى التحفيز الخارجي. 


إِنَّ الإستراتيجية الخامسة تعزز التطور الاجتماعي والعاطفي للأطفال 
الذين يرغبون في التعلم ويتحمسون له» وعندما يتمتع الطلاب بالحوافز 
الداخلية؛ فإنهم يفتخرون بإنجازاتهم. فقد ساهموا في تطور مهاراتهم في 
التفكير الناقد والتعاون والابتكار على مدار جميع مراحل التحدي الأصيل؛ 
إذ علمناهم أن يلاحظوا عملية تفكيرهم ومساهماتهم ويقدروهاء وبهذا 
فقد أتحنا لهم الفرصة لكي يتخطوا مجرد حفظ المحتوى إلى توظيف حب 
الاستطلاع الفطري لديهم. لقد أصبح طلابنا في هذه المرحلة يدركون أنهم 
أذكياءء ما يعزز من ثقتهم ويزيد من احتمالية احتفاظهم بالتحفيز الداخلي 
على مدار العام الدراسي. ما هي خطواتك التالية؟ تأمل بشأن كيفية إثارة 
الحوافز الداخلية لدى طلابك قبل أن تنتقل إلى الفصل التالي. 


الفصل السادس: الإستراتيجية الخامسة: إثارة التحفيز الداخلي # 211 


اتخاذاجراء البحث عن مجتمع التفكير Sous‏ عال 


تأمل بشأن التحدي شارك حوافز طلابك مع بعد قراءتك لهذا الفصل: 
الأصيل الذي كنت تفكر | أحد زملائك 4# التدريس کف تفر تفكيرك يشان 
2 طرحه:؛ واذكر ما والتمس منه التعليق عليها. العوامل التي 5255 إلى 
لانقل ع ظريقتين اطلب من زميلك أن يصمم إثارة التحفيز الداخلي 


يمكنك استخدامهما طريقتين جديدتين يعتقد أنهما | والخارجي لدى طلابك؟ 
لإثارة التحفيز الداخلي | سيساهمان 4 إثارة التحفيز | كيف ساهم هذا الفصل 
لدى طلابك من خلال الداخلي لدى الطلاب لإكمال |4 إثارة التحفيز الداخلي 
التحدي الأصيل الذي التحدى الذى اخترته. لديك لتعميق ممارساتك؟ 


اخترتك. 











طلاب اللغة : المشروعات وطلاب Aall)‏ 
الإنجليزية والطلاب مزدوجو اللغه 





كيف يمكنني تصميم مشروعات تساهم في تحسين اكتساب اللغة SA‏ 





طلابی؟ 


دخل يوسف إلى غرفة الصف الثاني وهولا يعرف كلمة واحدة في اللغة الإنجليزية: 
وقد كان خائمًا ومرتبكا؛ إذ كان العالم من حوله يمتلىٌ بالأصوات والضوضاء؛ 
لقد كان يعرف أن هذه الأصوات تعبر عن كلمات. لكنه لم يستطع متابعة أي من 
المحادقات. Ags ip La‏ ادا وص هيع إلى مقع وب اهدو على الجاوين كنا 
قلت هم جمي ع ظاؤيها في cal‏ يوم دزاسى gl‏ ويتهاية الأسبوع كانت المع ة 
تدرك GI‏ يوسف في مرحلة ما قبل الإنتاج في تعلم لغة جديدة» فسوف يستغرق 
الأمر مالا يقل عن ستة أسابيع مع استخدام الكثير من الصور والمخططات 
والوسائل البصرية لكي يبدأ يوسف في معالجة أفكاره باللغة الإنجليزية. وقد قررت 
المعلمة أسماء بالفعل أن تبدأ في تنفيذ أول تحد أصيل بعد الأسبوع الأول من بداية 
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الدراسة: وقررت أيضا أن عقا گ قوست ق التحدى سف كد من شعوره بالانتماء 
والمنزل والأسرة كذلك» فقد أرادت بناء مجتمع لغرفة الصف توحده المصالح 
والخيرات اليومية. CaS)‏ يمكثنا يئاء مجتمع pa}‏ 49 ال يقدر جميع Goal al‏ 


بيتما كانت أسماء تعد التحدى: الختارت قصةكتائية اللغة لتقر Lal‏ خلال 
وقت التحلق في دائرة؛ وقرأت كل صفحة فيها باللغتين الإنجليزية والإسبانية. 
وقد كانت تدرك Gi‏ لغتها الإسبانية ليست ممتازةء لكنها حاولت إجادتها قدر 
استطاعتها. وعندما ضحك بعض الطلاب من نطقها للغة الإسبانية ردت 
عليهم بأنها فخورة لآنها حاولت» ثم سألتهم Lec‏ يشعرهم بالفخر؟ وقد 
سمعت بعضًا من إجاباتهم ثم طلبت منهم أن يواجهوا أحدهم الآخر ليخبروا 
بعضهم عن أحد الأمور التي شعروا بالفخر لتحقيقها. وفي هذا النشاط» 
تعمدت أسماء أن تضع طلابها في مجموعات ABLE‏ حتى يتسنى لطلاب اللغة 
الإنجليزية أن يناقشوا أفكارهم بلغتهم الأولى»ء وقد منح ذلك يوسف الفرصة 
لكي يكون جزءًا من المحادثة ويشعر بالارتباط بالمجموعة والانتماء إليها. 
ولان العامة اماع لايرف سوى لغة واحدة» فقد اعتادت على استخدام 
Cal gal‏ الترجمة لمساعدتها في التعامل مع طلاب اللغة الإنجليزية. وعندما 
استخلصت الإجابات من طلابهاء عبروا عن الإنجازات التي شعروا بالفخر 
«Lge!‏ وقد أدركيت الكيلية أن تسجيل الطلاب لإنجازاتهم على الورق 
سيشكل خبرة كتابة جيدة لهم؛ فطلبت من أحد الطلاب التطوع والوقوف 
إلى يسارها لكتابة الكلمات باللغة التي يتعلمونها «(Ay lett)‏ وطلبت 
متطوعًا آخر للوقوف إلى يمينهاء لكي يبذلا قصارى جهدهما لكتابة الكلمات 
بلغتهم الأولى (الإسبانية). وقد كان أحد الطالبين يلم باللغة الإنجليزية 


بدرجة كافية لكي يستخدمها نيابة Logic‏ ومن هنا انبثقت بداية مشروع 
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أتاح الفرصة للأطفال من أمثال يوسف لكي يعبروا عن هويتهم وثقافتهم : 
ولكي يشعروا أيضًا بالارتباط مع الأطفال الآخرين: بينما يبدأ طلاب الصف 
بأكمله رحلتهم في بناء مجتمع غرفة الصف الذي يقوم على الثقة. إضافة إلى 
ذلك» فقد ساعد هذا المشروع طلاب اللغة الإنجليزية على زيادة حصيلتهم 
من الكلمات وفهم المعاني والاندماج مع اللغة. 


كيف يمكنني تصميم مشروعات تساهم في تحسين اكتساب dal!‏ 
لدى طلابي؟ GI‏ المشروعات الأصيلة تساعد طلابنا من أمثال يوسفء» لأنها 
تساعدهم على اكتساب مهارات جديدة في القراءة والكتابة والمحادثةء كما 
أنها تدعم قدراتهم وبراعتهم في استخدام المفردات الجديدة التي تعلموها 
في خبراتهم اليومية. bel‏ عملية الاستقصاء أوعملية الإجابة عن الأسئلة في 
مستوى الابتكارء فتوفر أساسًا أعمق لدعم اكتساب اللغة وإتقانها. فعندما نطرح 
التحدي على طلابنا لأول مرة؛ والذي يكون مكتوبًا وفمًا لأعلى مستويات sgh‏ 
يركزون تلقائيًا على خبراتهم ومعرفتهم السابقة بالمحتوى من خلال السؤال 
الذي يطرحونه بشأن التحدي. وعليك أن تتذكر أنه من المتوقع ألا تكون الأسئلة 
كثيرة في البداية: وذلك بالنسبة إلى جميع الطلابء لا طلاب اللغة الثانية 
فقط؛ وأحيانًا يكون ذلك مؤشرًا على أنهم يفكرون: ومن ثم فليس علينا أن 
نملا الصمت بأسئلتنا الخاصة:؛ بل علينا أن نوفر لهم الوقت الكافي لمعالجة 
التحدي؛ فالتحديات الأصيلة تتلاءم مع ميول الطلاب الطبيعية ورغباتهم 
في حل المشكلات وإكمال الألغاز وتصميم شيء بأنفسهم. وتلك هي الفرصة 
المثالية لكي نخبر طلابنا بأنهم يتمتعون بالحرية في ابتكار أفكارهم الخاصة؛ 
وهي غرصة مغرية لطلاب اللغة الثانية بالذات؛ إذ يصبح لديهم غايةوهدفٌ 
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الإنجليزية والطلاب مزدوجي اللغة على حد سواء: بالرغم من ذلك فلا تتردد 
في استخدام هذه الأدوات مع أي من طلابك؛ إذ إِنَّ لكل طالب احتياجاته 


الفريدة في غرفة الصف. ومن مميزات التعلم القائم على المشروع أنه 
يتيح لنا الحرية في اختيار المساعدات التربوية التي نقدمها واختيار الموعد 
المناسب لتطبيقها كذلك؛ فهدفنا العام بالنسبة إلى جميع الطلاب هو أن 
نضمن gil‏ سيتحسنون في استخدام اللغة الأكاديمية أو المفردات والقواعد 
التي يحتاجون إليها للتفاعل في المدرسة وخارجها بنجاح. 





مقدمة أساسية عن اكتساب اللغة 


!5 هدفنا هو أن نجمع بين كل إستراتيجيات التدريمس الجيدة التي نستخدمها 
بالفعل مع طلابنا الصغاروآن نمزجها مع حب التعلم والاستطلاع الفطري لديهم؛ 
إذ نريد لهم أن يتوصلوا إلى حلول جديدة ومبتكرة يستخدمون فيها أفكارهم 
الخاصة ليصنعوا منها منتجات قابلة للتطبيق يقدمونها إلى جمهور عام. بالرغم 
من ALIS‏ فالتدريب المخصص بشأن دعم طلاب اللغة الإنجليزية والطلاب 
مزدوجي اللغة وكذلك الطلاب ثنائيي اللغةء يركز عادة على اكتساب اللغة من 
خلال التدريس المباشر مع الإستراتيجيات والأنشطة المستهدفة. ويعد استخدام 
التعلم الآصيل والتعلم القائم على المشروع والآنشطة العمليةهو العنصر الأساسي 
الذي يجب علينا أن نستخدمه لكي يتمكن طلابنا من إنتاج لغة منطوقة ومقروءة 
ومكتوبة: وقد وجدتا الكثيرمة الأنقطة العملية ووركن عمل الأنشطة والمواذ 
مسبقة الإعداد والبيع وكذلك الكثير من الموافع الإلكترونية والإستراتيجيات التي 
تزعم أنها تساعد الطلاب على إنتاج اللغة؛ لذا فإننا نرغب في أن نزودك بالآدوات 
التي ستحتاج إليها في استخدام التعلم الآصيل لإدماج الطلاب مزدوجي اللغة. 
وسواء أكان لديك عدد قليل al‏ عدد كبير من طلاب اللغة الإنجليزية في غرفة 
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الضف ءوسو ا het de‏ مزدوج اللغة al‏ ثنائي اللغةء فإننا ندرك أنَّ معاييرًا 
ثقافية معينة هي التي تحدد بنية غرفة الصف» بصرف النظر عن الوضع فيه. 
ويحتاج طلابنا إلى التدريس المباشر والمحدد للمفردات مع توفير فرص مستمرة 
للتحدث والتأمل والعمل مع الأقران والخبراء. وعند الدمج يينهماء تنتج لدينا 
تفاعلات متعددة مع اللغة والمدخلات الثرية للغة والمساعدات التربوية الاعتيادية 
التي يقدمها المُعلم والاستمرارضي تنمية اللغة الأصلية: لكنّ استخدام التحديات 
الأصيلة والتعلم القائم على المشروع لا يعني أن نغفل علم الصوتيات والتمييز 
الصوتي والكتابي؛ فالواقع أنها جزء محوري» وعند دمجه مع التحدي الأصيل: 
فإنه يحفز طلابنا على استخدام اللغة التي يتعلمونها بطريقة أكثر جدوى وفاعلية. 
ولهذا SL‏ لفرص التدريس المباشر مكانها في اليوم الدراسي لطلاب اللغة الثانية 
وهم يعملون على التحدي. بالرغم من ذلك» GLB‏ التحدي هوما يضفي الحيوية 
على cals pall‏ ووشقى الستى على القراء#ويفكل هدك لويجود الكلمات والضور 
على الورق. ويحتاج جميع طلاب اللغة الثانية إلى الإستراتيجيات والدعم المحدد 
لمساعدتهم على سماع اللغة التي يجري تشكيلهاء كما أنهم يحتاجون إلى فرص 
لممارسة تلك اللغة التي يجري تشكيلها في العديد من المواقف وبطرق مكررة؛ 
وتلك هي الخطوة الأولى للبدء في استخدام اللغة بصورة عملية. 


5 التعليم خلال مرحلة الطفولة المبكرةء يمنحنا الفرصة لكي نبدأ 
عملية اكتساب اللغة في وقت تكون فيه أدمغة أطفالنا ما تزال تبني أساسيات 
القراء والكتابة التي ستشكل خطتهم التي تستمر معهم طوال حياتهم؛ حيث 
يدمج طلابنا معارفهم الأساسية مع كل معلومة جديدة يتعرفون عليها على 
مدار اليوم» ومن ثم SLB‏ كل خبرة من خبرات القراءة والكتابة والتحدث 
تعمق معارفهم الموجودة بالفعل وتبني معارف جديدة لتدعم نجاحهم في 
اللغة التي يتعلمونها. وتعمل الفرص الموسعة لممارسة المفردات والقراءة 
على زيادة معدل اكتسابهم للغةء وهي تزيد من قدراتهم على استخدامها. 
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ويظهر استخدام اللغة في البداية من خلال المحادثة ثم يتطور إلى طريقة 
اللغة الثانية في الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع. 


ولكي نلم بالطريقة التي يتفاعل بها طلابنا في غرفة الصف إلمامًا تامّاء 
علينا أن نفهم الطريقة التي يتحدثون بها في منازلهم؛ إذ نجد أن التبديل بين 
اللغات من الأمور الشاتعة لدى العديد من طلاب اللغة الإنجليزية الذين يتعلمون 
في مدارس مزدوجة اللغة وهوما يعرف أيضًا باسم التناوب اللغوي» والكثير من 
الأطفال يقومون بذلك في منازلهم» حتى الأطفال الذين يفضل أولياء أمورهم 
ألا يتحدثوا بغير لغتهم الأصلية. فقد تجد شخصًا يسأل بلغةء بينما يجيب الآخر 
بلغة أخرى؛ والسبب في ذلك هو أن أدمغتنا لا تفكر بلغة واحدة حين نتعلم لغة 
أخرى؛ إذ لاا يحتوي الدماغ على جانب للفة الإنجليزية وآخر للغة الإسبانية. 
ولهذا فالتبديل بين اللغات هوفرصة للمجازفة بعدد قليل من الكلمات المشهورة 
والكلمات متكررة الاستخدام؛ فمن خلال الخبرات التفاعلية داخل غرفة 
الصف. يجب أن يشعر طلاب اللغة الثانية بالارتياح والثقة عند استخدام اللغة 


الأساسية في غرفة الصف بينما يحسّنون من طلاقتهم وإجادتهم للغة الثانية. 


وتقؤز التحديات الآصيلة من دوز sobs!‏ اللقة الق فهية هين خاذل 
المحادثات التشاركية المتكررةء وسيكون لهذه الإجادة أثر كبير في القراءة 
والإنجازفي الرياضيات على مدار الوقت. ولهذا GLa‏ العنصر الأساسي 
في تصميم مشروع جيد هو أن نحرص على دمج فرص كافية لطلابنا لكي 
يستخدموا اللغة الأكاديمية في واقع الحياة وبنتائج واقعية. وكلما زاد تمكنهم 
من اللغة الشفهية والمفردات: زاد الارتباط بين تحسين الطلاقة في القراءة 
واستيعابهاء ففي وحدة الطقس التي ذكرناها في الفصلين الثاني والثالث 
على سبيل المثال؛ قدمنا للطلاب مفردات الأسبوع؛ ولم تكن من الكلمات 
المتوقعة التي تتبع نمط «ساكن - متحرك - ساكن» أو نمط «ساكن - متحرك 
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- ساكن - ساكن»» بل كانت من الكلمات الأكبر المرتبطة بالمشروع: مثل 
الهطول الثلجي وعلم الطقس والأعاصير. وقد حرصنا على أن نخصص وقتا 
كافيًا لطلابنا لكي يمارسوا نشاط القراءة بصوت Jle‏ لنص غير ALE‏ 
يتحدث عن الأعاصير ومناقشته على مدار اليوم. فاستخدمنا كلمة إعصار 
في أنشطتنا الانتقالية ورسمنا صورًا للأعاصير ثم استخدمنا كلمات المراكز 
مع الكلمات التي تتبع نمط «ساكن - متحرك - ساكن» أو نمط «ساكن - 
متحرك - ساكن - ساكن» والتي كان الطلاب يحتاجون إلى ممارستها؛ وقد 
تراكمت كلمات هذا المشروع وزادت على مدار الوقت؛ لذا GLa‏ اتباع هذا 
النهج الأصيل مع الكلمات يساعد على زيادة مستوى الفهم لدى الطلاب» كما 
أنه يزيد من محصلة الكلمات المرتبطة بالتحدى. 


تقديم المساعدات التريوية لطلاب اللغة 


الأصيلة وثيقة الصلة بحياتهم. كما أنها توفر لهم الفرصة لحل التحديات من 
خلال اكتساب مفردات ومعارف جديدة من خلال الخبرات الثرية فى القراءة 
والكتابة والارتباط بالمجتمع وتوفير فرص للإبداع والابتكار؛ وينطبق ذلك على 
طلاب اللغة الإنجليزية والطلاب مزدوجى اللغة كذلك. ففى كلتا الحالتين: يكون 
هدفنا بالنسبة إلى طلاب اللغة الثانية هو أن نوفر لهم مجالا للتفاعل الأكاديمي 
باللعة المستهمدفة أو اللعة الثائية وعندها سيتمكئون من التعبيى Oye‏ المعارف 
التي تعلموها من خلال تطوير حلول قابلة للتطبيق للتحدي الأصيل. وتطبيق هذا 
وثيقة الصلةء بدلا من استخدام أوراق العمل غير المترابطة وحفظ التعريفات, 
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في الفصل الرابع: ركزنا على إستراتيجيات القراءة والكتابة الناجحة 
التي يمكن استخدامها في غرف الصف القائمة على المشروع والتي تعزز 
الأعمال الأصيلة وثيقة الصلة. ويمكن للمشروعات الأصيلة أن تزيد من 
مستويات اكتساب اللغة من خلال الدمج بين أعمال اللغة الملموسة والتعلم 
القاثم على السياق وذلك لسد الفجوة وتشجيع التعمق في التعلم؛ إذ تتحسن 
مهارات المفردات والفهم حين نعرف أدوات الدعم التي يحتاج إليها الطلاب 
في كل مرحلة من مراحل التوصل إلى حل» ومن ثم ندعم طلابنا من خلال 
توفير التقييمات والمساعدات التربوية المحددة والموجهة. 


تعد القدرة على تقييم طلابنا وتقديم المساعدات التربوية لهم وهم في 
مستويات إنتاج اللغةء من الأمور المهمة التي تساعدهم على التقدم في أعمال 
التصميم. ويتوقف نجاح التحدي الأصيل بالنسبة إلى طلاب اللغة على مستوى 
المساعدات التربوية المرتبطة باللغة التي يحتاج إليها طلابنا خلال تنفيذ 
المشروعات. ما يعني LEN‏ قد نجد اختلاقًا فى المساعدات التريوية التي يحتاج 
إليها كل طالب لدعم مستواه الحالي فى إجادة اللغةء أما مستوى المساعدات 
التربوية ونوع الإستراتيجيات اللازمة فيتوقف على نوع بيئة غرفة الصف. 
ويساهم تصميم الأعمال التعاونية في تشجيع الطلاب على استخدام اللغة التي 
يتعلمونها ولغتهم الأصلية AUIS‏ لدعم قدراتهم في القراءة والاستماع. 


من المهم جدًا ألا نغفل قدرات طلابنا لمجرد Gl‏ مهاراتهم اللغوية لا 
تزال في مرحلة التطويرء فعلينا أن نتذكر أنَّ جميع الطلاب يتمتعون بحب 
الاستطلاع الفطري ومن المهم هذا أ ae ud‏ مع ذلك حتى مع تركيزنا 
على طلاب اللغة الثانية. ويجب علينا آلا نفترض أنهم سيظلون في المستويات 
الأقل من تصنيف بلوم لمجرد Gl‏ قدراتهم اللغوية لم تتطور بالكامل بعد. 
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من خلال وسائل الدعم التي نصممها وفقا لتصنيف بلوم» يمكننا أن نطرح 
سؤالا معينًا على الطلاب من المتحدثين الأصليين: BSI‏ طلاب اللغة الثانية 
سيحتاجون على الأرجح إلى أسئلة إضافية أو أسئلة مبسطة. وستجد مثالا على 
ذلك في الجدول 1-7 المأخوذ من المشروع الوارد في الفصل الثالث بشأن 
استخدام عناصر الأشكال الأساسية لتدريس الكتابة بخط اليد لمرحلة ما قبل 
الروضة: لكننا ندرك Sf‏ بعض طلاب اللغة الثانية قد يحتاجون إلى المزيد من 
filing‏ الدعم؛ لذا نقترح عليك إضافة استخدام الآدوات البصرية لكي توضح 
للطلاب المبتدئين في تعلم اللغة معنى السؤال الذي تطرحه. فيمكنك أن تطرح 
السؤال أولاء على أن تكون الصورة جاهزة لكي تستخدمها وقت الحاجة؛ فهي 
تمنح الطلاب الفرصة لعمل استدلالات EL‏ على ما يرونه. ولا بأس إن واجهوا 
قدرًا من الصعوبة البثّاءة. وتفيد هذه الطريقة مع الطلاب المشاركين فى برامج 
طلاب اللغة الإنجليزية والطلاب مزدوجي اللغةء ومن المهم أن تتذكر أن جزءً| 
من التحدي نفسه يتمثل في أنه لا ينبغي أن يعرف الطلاب الإجابة الصحيحة 
على القور؛ ويتطيق pel‏ نفسه على طلاب اللغة الأولى؛ لذا علينا أن تتذكر أنه 
بالرغم من SI‏ طلاب اللغة الثانية يواجهون صعوبات إضافية: علينا ألا نمدهم 
بالكثير جدًا من المعلومات في البداية؛ إذ إننا نرغب في أن يكتشفوا معنى الكلمة 
بأنفسهم. وبنهاية المشروع؛ يكون الطلاب قد صمموا تعريفا يتفق مع سياق اللغة 
الأكاديمية التي يفهمونها بدرجة أكبر ويستخدمونها بطلاقة في المحادثات. 


الجدول 1-7 أسئلة تصنيف بلوم لطلاب اللغة 


المستوى الأول 2 اللغة المستوى التانى2اللغة 


كيف نختار الصور التي سنعلقها على الجدار؟ 


۾ المسالجدار. 
@ ضع اطارصورة فارغ. 
my‏ اغرض صووالمعروضنات! بلتحف. 
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المستوى الأول 2 اللغة |المستوى الثاني 2اللغة 


ما مدى إجادتي لتضمين | ما الجزء الأفضل 2 صورتك؟ 
هم Cais ite‏ اساسا مع تاف SAE‏ 
Za)‏ أحد الزملاء. 
© صل عتاصر الأشكال بيتسبها الصضورةالمرسومة 
ما أوجه الشبه والاختلاف | ما أوجه الاختلاف بين صورتي الأولى وصورتي الثانية؟ 
بين المسودة الأولى ه أشرإلى المنطقة نفسها 2 الصورتين المختلفتين. 
والمسودة الثانية لصورتي؟ |ه اعرض سلسلة من الصورة نفسها ب مراحل 


gL 

5 اعرض صورة شخصية مرسومة لطفل. 

e‏ اعرص عاب الأطفال صودا شخصية رسمها 
الفنانون لأنفسهم لكي يلقوا نظرة عليها. 


ما المكان الذي نحتفظ فيه بالأشياء المميزة التي 
ارشب أن يلسسها الخروةة 1 
ه قم بجولة افتراضية 2 متحف. 

@ وقر كمية كبيرة من مواد الرسم وأدواته. 





من خلال الاستخدام المحدد لطرح الأسئلة:؛ بناءً على مستوى الطلاب 
وفقا لتصنيف بلوم» يمكننا أن نعزز قيمة التواصل في ثقافة الصف الدراسي. 
فحين نصمم نماذج طرح الآسئلة: نشجع الطلاب أيضًا على أن يطرحوا 
الأسئلة على بعضهم البعض. ولا تقتصر عملية طرح الأسئلة على طلاب اللغة 
الأولى فحسبء ويجب ألا تظل أيضًا في المستويات الأقل من تصنيف بلوم: 
سواء أكان ذلك في غرف الصف مزدوجة اللغة al‏ في غرفة صف تعلم اللغة 
الإنجليزية. فبالرغم من أهمية أن يفهم الطلاب المحتوى الأساسي ويتمكنوا 
من استخدام اللغة الأكاديمية في المحادثةء علينا أن نقبل أيضًا أن تكون هذه 
المحادثات a Sle‏ بالأخطاء. Yu‏ من أن تقض غتيرة طويلة من الوقت في 
تصحيح القواعد والنطقء علينا أن نفسح المجال لتشجيع طلابنا على مشاركة 
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إحساسهم بالاكتشاف وهم يطرحون الأسئلة على أقرانهم ويطلبون المزيد من 
التفسيراتويست”كة* يستكشفون وجهات نظر مختلفة؟ وكلما سمع الطلاب قدرًا Spa pS‏ 
اللغة المنطوقة بهذا الأسلوب: زاد فهمهم لأنواع المحادثات التي يجب عليهم أن 
ينتجوها. وينطبق ذلك أيضًا على الطلاب مزدوجي اللغة؛ حيث إنهم يشكلون 
Pool‏ خلال المحادكات الموحية القى سبد Lal‏ المعلموة. 


قد يكون من الصعب أن نبدّل مقدار الوقت الذي نستغرقه عادة في التحدث 
خلال أي يوم محدد؛ إذ نشعر في بعض الأحيان Gb‏ علينا أن نتحدث لا سيما إن كان 
طلابنا يواجهون صعوبة. بالرغم من ذلك» فمن الضروري لنا أن نقوم بهذا التغيير 
إن كنا نحرص على أن يمارس طلابنا مهارات اللغة ويقضون فترة طويلة من وقتهم 
للتعمق في عملية الاستقصاء. فإذا Lily‏ نسبة الوقت الذي نستغرقه في التحدث 
بنسبة الوقت الذي يقضيها طلابنا في التحدت» فسوف نحصل على نتائج مذهلة. 
وفي هذا الصدد. عادة ما نفضل أن نتبع قاعدة 80/20: فإن كنا Y‏ نقضي سوى 20 
بالمئة من الوقت في التحدث بينما نشجع طلابنا على التحدث بنسبة 80 بالمئة؛ 
فيجب Like‏ أن تتتجدى أنفسنا لاخثيار كلماتنا بعناية: فيمكق أن تخثار قضاء هذا 
الوقت في طرح الأسئلةوفقًا لمستويات بلوم أونقضيه في تقديم تعقيبات | ستراتيجية 
على أي مرحلة من مراحل التوصل إلى حل. أما إذا قضينا هذا الوقت في أن نطلب 
من الطلاب التركيز على الحفظ عن ظهر قلب فحسبء؛ فلن يستخدم الطلاب 
لغتهم الأكاديمية بالدرجة التي تؤهلهم لإجادتها؛ فالاستخدام الفعلي للمحادثات هو 
الطريقة الوحيدة لكي يتمكن طلابنا من إجادة اللغة واستخدامها بطلاقة. 

بالرغم من أننا قد نحتاج إلى تصميم نموذج لعملية المحادثةء فكلما 
قضى طلاب اللغة الثانية وقتا أطول من الاندماج في حل التحديات الأصيلة: 


cal}‏ أهمية أن نوكل إليهم مسؤولية بدء المحادثة؛ فمن إيجابيات نهج 
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التعلم القائم على المشروع أنه يشجع الطلاب على أن يمتلكوا عملية التعلم: 
ولهذا Lila‏ نذرغب أيضًا لطللاب aa‏ الكائية أن يتمكنوا من بدء المحادثات 
وأن يمتلكوها. وحين يتعمقون أكشر في عملية الاستقصاء. سيكون عليهم 
أن يطرحوا الأسئلة ويجيبوا عن الاستفسارات ويقدموا تعقيباتهم: وهو ما 
يدفعهم إلى التفكير الناقد بشأن التحدي الأصيل وثيق الصلة. 


خلال عملية المحادثة؛ نشجع Lis Whe‏ على أن ينظروا إلى بعضهم لا إليناء 
وذلك للتأكيد على الإنصات ومتابعة المحادثة؛ ويمكننا بالطبع أن نوميٌ بالرأس 
أوتقنول شيك ماسقا مذل«هةه فكرة شيقة» لكن علينا أن نقاوم رغبتنا في 
تصحيح المحادثة gl‏ توجيهها. فإذا خصصنا [dy‏ طويالا لتصحيح القواعد 
اللغويةء فلن نرشد طلابنا إلى المستويات الأعلى في تصنيف بلوم؛ حيث إننا 
قضينا وقنّا طويلا في مقاطعة أفكارهم» ومن ثم فلن يتمكنوا من إكمال أفكارهم 
للانتقال إلى المرحلة التالية من مراحل التوصل إلى حل؛ وبدلا من ذلك» يمكننا 
أن نسجل ملاحظاتنا على هذه المحادثات لكي نحدد وسائل الدعم الإضافية 
التي قد نحتاج إلى استخدامها خلال مراحل التوصل إلى حل. 


الدعم 2 مراحل التوصل إلى حل 


على مدار كل مرحلة من مراحل التوصل إلى حل» نوفر أساليب التدريس 
التي تتناسب مع المحتوى والمساعدات التربوية الخاصة بدعم اللغة 
الثانية لدى الطلاب. وتعد هذه المراحل تمهيدًا لإستراتيجيات استخداء 
اللغة وتعديلاتها. فعلى مدار المشروع بأكمله: تساهم التقييمات المنفصلة 
الخاصة بالمحتوى وكذلك تقييمات اللغة في مساعدة طلابنا على أن يفهموا 
نجاحاتهم ويناقشوا جوانب التطورء فلا تتردد في أن تستخدم من الآدوات 
Le‏ تراه مناسبًا لك ولطلابك» ويضم الجدول 2-7 العديد من الخيارات التي 
قد ترغب في الاطلاع عليهاء ويمكنك أن تدمج Ll‏ من هذه الإستراتيجيات 
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مع جميع طلابك كذلك؛ فبالرغم من أنها تتناسب مع المساعدات التربوية 
اللخقاصة اة الم lS aude‏ :استكدامها لتعقيق رسن La (alate.‏ 
يشكل مرحلة إضافية من الدعم يمكنك استخدامها عند الحاجة. 

الجدول 2-7 التحدي الأصيل والغرض 

مراحل التوصل إلى حل أدوات المساعدات التريوية للغة المستهدفة 


المرحلة الآولى: تنشيط قاموس المحتوى pall‏ 2 (تصميم اكتساب اللغة الموجه). 
الحوافزالداخلية كتيبات الإرشادات للقراءة النشطة والقراءة الجماعية 
كيف نعرف إن كان الطلاب بصوت عال. 
قد فهموا التحدي والسيب من base‏ الوسائل البصرية مع إشارة الطلاب إلى 
قيامهم به؟ الكلمات أوتمثيل الحركات التي تدل عليها. 

مخطط الفقاعة الواحدة. 


القناهوس المضوى SY‏ اللعة. 

نموذج فراي ر /صندوق المفردات الأربعة. 

Lil‏ أعرف/أنت تعرف مع الجمل المساعدة. 

الداكرة الداخلية والدائرة الخارجية. 

مقابلة شخصية من ثلاث خطوات. 

إستراتيجية الهدف - الدور - الجمهور - الموقف - 





بينما تركز المرحلة الأولى على بداية المشروع: علينا أن نتأكد أنَّ جميع 
طلابنا يفهمون متطلبات التحدي؛ وهو أمر مهم للغاية ولا سيما لطلاب اللغة 
الثانية: قمن الممكرة جدا أن يختلط عليهم الأمر فى ترجمة بعض الكلمات: وقد 
يؤثر هذا الالتباس تأثيرًا سلبيًا في التحدي فيؤدي إلى إحباط الطلاب. ومن 
الأدوات التي استخدمناها في هذه المرحلة وغيرها من المراحلء ما يشار إليها 
dele‏ باسم إستراتيجيات تصميم اكتساب اللغة الموجه ((6141) : وقد ead‏ 
هذا المشروع بواسطة وزارة التربية والتعليم في مقاطعة أورانج ) Orange‏ 
(County‏ بولاية لومس أنجليس «(Los Angeles)‏ وذلك بھدف التأكد من 3 
طلاب اللغة الإنجليزية غير معزولين عن أقرانهم في الصف. بل مندمجين مع 
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مسار الصف الدراسي. وتركز هذه الإستراتيجيات على زيادة استخدام اللغة 
الأكاديمية: وهو ما ناقشناه في مواضع عديدة من هذا الفصل؛ ولواقع أنها تضم 
35 نشاطا لدعم طلاب اللغة الإنجليزية: لكننا لم نوضح منها سوى الأنشطة 
التي نعتقد أنها تتناسب مع التعلم الأصيل القائم على المشروع: فلا تتردد في 
استكشاف المصادر الأخرى واستخدام ما تراه مناسيًا منها وقت الحاجة. 


5 قاموس المحتوى المعرفي لتصميم اكتساب اللغة الموجه من 
الأدوات التي نفضل استخدامها؛ فهو لا يمكن الطلاب من أن يتوقعوا تعريف 
الكلمات المحددة مخ خلال تلميحات السياق كحسب :بل يمكنهم أيضًا مخ 
ابتكار تمثيل بصري للكلمةء ويساعدنا ذلك بدرجة كبيرة لا سيما إن كان 
سؤال التحدي يتضمن كلمة لا يعرفها طلابنا. وبالطريقة نفسهاء GLb‏ مجرد 
تمثيل الكلمة Miles‏ يساعد الأطفال على فهم معناها بصورة أفضلء ولهذه 
الأسباب تقمهاءقان استخدام القواميس المصورة يساعد الطلاب في هذه 
المرحلة؛ فتصوير الكلمة فعل ملموس يضفي عليها الحيوية. 


في هذه المرحلة والمراحل جميعها كذلك» يساعد التعاون مع الشركاء على 
زيادة مساحة الحوار الذي يجري في المحادثات» كما أنه يساعد طلابنا على أن 
ينظروا لأنفسهم ولأقرانهم بصفتهم قادةٌ في غرفة الصف, بدلا من التركيز على 
المُعلم باعتباره القائد الوحيد. ويد نشاط «أنا أغرف/أنت تعرف» من الطرق 
السهلة التي يمكنك استخدامها لكي تدفع الطلاب إلى العمل مع شركاتهم. آم 
أداة الداكرة الداخلية والداثرة الخارجية وآداة المقابلة الشخصية من خلات 
خطوات Lega‏ من إستراتيجيات كيغين (Kagan)‏ التي يمكن أن يستفيد منها 
طلابنا؛ إذ قستلزمان التعمق في المحادثةء كما أنهما تساعدان على تهيئة بيئة 
طرح الأسئلة التي ناقشناها سابقافي هذا الفصلء وكذلك تساعدان الطلاب على 
البدء في عملية الاستقصاء بينما يطورون الأسئلة التي يحتاجون إلى الإجابة عنها 
بخصوص التحدي. ويمكننا أيضًا أن نستخدم منظمات البيانات؛ فنختار مثلا أن 
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نستخدم مخطط الفقاعة الواحدة ليناقش فيه الطلاب التحدي ثم يضيفون فيه 
التفاصيل من خلال كتابة كلمات أو جمل قصيرة: ويمكننا أن نستخدم نموذج 
فراير أوصندوق المفردات الأربعة وه وطريقة مشابهة لتنظيم الخواطر والآفكار 
الأولية عن التحدي. أمافي مرحلة ما قبل الروضة: فيجب علينا أن نولي قدرًا أكبر 
من التركيز لملا حظاتنا على تصرفات الطلاب» مع تدوين ملا حظات وصفية 
سردية. ونحن نفضل استخدام هذا النوع من الملاحظات في هذه المرحلة؛ 
لآنها تتناول سلوكيات وملاحظات محددة:؛ وتستبعد الذاتية والأحكام التقييمية. 
فتسمح لنا بالتركيز بدرجة أكبر على التفاعل بين الأقران واكتساب المفردات. 
وتساعدنا استجابة الطلاب لأقرانهم عند استخدام هذه الإستراتيجيات» في 


ولكي نعزز النشاط والحيوية التي يتمتع بهما طلابناء يمكننا أن نستفيد من 
مهاراتهم الحركية مع تقديم بعض المساعدات التربوية؛ إذ إننا نرغب في أن 
نتجاوز استخدام الوسائل البصرية لتكوين الصلات» فنطلب من طلابنا الإشارة 
إلى الصورة المرتبطة بالكلمات وتمثيل الحركات التي تدل عليهاء ما يؤدي إلى 
سد الفجوة بين مستويات الطلاقةء ويشبه ذلك إحدى ألعاب الألغاز التمثيلية. 
أما القراءة النشطة وكذلك القراءة الجماعية بصوت عال» قبالرغم من أنها 
لاتتطلب نشقساطا Loy‏ كبيراء هن تتطالب أكثر من الاستماع السلبن. وقى هذة 
Ale pal‏ علينا أن نقدم نماذج النطق الصحيح؛ مع تخفيف الضغط في تسليط 
الضوء على الطلاب الذين يواجهون صعوبة في استخدام التصريفات المناسبة. 


إذا وجدنا أن طلاب اللغة الثانية يواجهون صعوبة في التحدي وما يحتاجون 
إلى تحقيقه لشفيذ العخدى. LOLS‏ نستخدم تموذجا معدلامن إسعرامجية 
الهف الدور -الجمهون- paslag!l — arial!‏ { وقد صمع هذه الإسعراتيجية 
ويغينز وماكتاي )2004 (Wiggins & McTihe,‏ . وهي مفهوم يعتمد على الفهم 
من خلال التصميم؛ إذ يستلزم من الطلاب تحديد الهدف والدور والجمهور 
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والموقف والمنتج والمعايير للتحدي. وحين نحلل هذه العناصر من خلال أسئلة 
محددة» يبدا طلابنا في تحليل عمليات تفكيرهم إلى أجزاء أبسط يمكنهم 
معالجتها؛ ومن ثم G13‏ النموذج الأكثر تحديثا من إستراتيجية الهدف - الدور 
- الجمهور - المنتج - المعايير؛ سيفيد طلاب اللغة الثانية بدرجة أكبر. وسواء 
أستخدمت هذه الإستراتيجية آم غيرها من وسائل المساعدات التربوية التي 
تكرتاهاءفاليدقومة ذلك هو أ تكم أك Uy Msg‏ ق ست ون تقاط مدق 


أنت: تسجيل وعيهم بدورهم في المشروع لقياس مدى فهمهم له. 
أنت: توفير الوقت الكافي لهم للتعبير عن الغرض من التحدي» حتى 


يتمكنوا من شرح السبب في قيامهم بالمشروع. 

ه طلابك: معرفة المهام التي ينبغي عليهم إكمالها لمعالجة التحدي. 
أنت: متابعة إنجازهم للمهام المسندة إليهم لتتأكد أنهم لن يتعثروا 
ويشعروا بالإحباط. 





في مرحلة المعلومات وتصميم النماذج الأوليةء يبدا طلابنا في المستويات 
العميقة من جمع التفاصيل والبيانات والمحتوى؛ وقد يكون ذلك مربكا للغاية 
لطلاب اللغة الثانية؛ لذا فمن الضروري أن نخطط لاستخدام وسائل الدعم 
المناسبةء ويوضح الجدول 3-7 العديد من الخيارات التي يمكنك الاطلاع عليها. 
فيمكنك ملا أن Sci‏ تستخدم مقاطع فيديو باللغتين الأولى والثانيةء وستجد أن الموقع 
الإلكتروني ) (BrainPopJr.‏ يقدم مقاطع فيديو عبر الإنترنت باللغتين الإسبانية 
والفرنسيةء إضافة إلى سلسلة مصممة خصيصًا لطلاب اللغة الإنجليزية. 
فالوسائل البصرية مع المفردات الخاصة بالمختوئىء تساغد على تغزيز التركيز 
لدی طلابنا على نهج المحادثات الأصيلة المرتبطة بالتحدىي الأصيل؟ وبمك 
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تتفيد هده الوسائل اليصرية كذلك من خلال بطاقات الصور واتشطة دمى 
الأصابع التي يستخدم فيها الطلاب هذه الدمى لتمثيل معاني المفردات. 


من خلال استخدام قوائم المعرفة: يمكن لطلابنا إعادة سرد القصص أو 
الخد اة A aad‏ التعاحية أ الطاب الأشرية أن نكو ances‏ لخلاب انلك 
الثانية ليأخذوها معهم إلى المنزلويق ر آوهاء وهي طريقة بسيطة لتعزيز تعلمهم. 
ويشبه هذا الاستخدام للغة الأولى واللغة المستهدفة أداة البحث عن المفردات؛ 
والتي تضيف الكلمات ومعانيها في اللغة الأولى وتقارنها بالمفردات والمعاني 
في اللغة الثانية؛ وهي طريقة مثالية كذلك لاستخدام تلميحات السياق وإشارات 
الصور والبحث عن الكلمات المشتركة: bel‏ مخطط معلوماث القصص: ذهو 
يستخدم الصور مع الكلمات؛ حيث نستخدم فيه صورة تعبر عن المعلومات وعلى 
ظهر هذه الصورةء نكتب الكلمات والجمل والفقرات التي تصفها؛ إضافة إلى 
ذلك فهو يعزز الارتباط البصرى بين المعلومات والجانب الحوارى فى التحدى. 
الجدول ag‏ المعلومات وتصميم النماذج الآولية 


مراحل التوصل إلى حل | أدوات المساعدات التريوية ثلغة المستهدفة 


المرحلة الثانية: قوائم المعرفة. 

المعلومات وتصميم الاستماع إلى مقاطع الفيديو بكلتا اللغتين الأولى والثانية. 
النماذج الأولية مخطط معلومات القصص ( تصميم اكتساب اللغة الموجه). 
المسرحيات/مركز المكعبات/ أنشطة دمى الأصابع. 


كيف نعرف إن كان بعلاقات السو 
افتح - احصر - أغلق. 
دفتر الرسم التفاعلي. 
للتطبيقة ۾ حلسات الكتاية. 


الطلاب قد صَمَمُوا 
Lug] LE ages‏ قابلا 


أداة البحث عن المفردات. 





قد عتظمات البياثقات مخ الأدوات الراقعة؛ اذ إتها ماعب الطالاب على 
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أكبر قدر من المعلومات» ما يعني أنهم قد يحتاجون إلى تسجيل بعض 
المعلومات التي جمعوها من خلال الرسم» بينما يحاولون استيعاب المحتوى؛ 
Le ging‏ سیم زر فهمهم للمفودات. ويمقن أن يقوم المُعلّمون بالكقاية ie‏ 
الحاجة أو يمكنهم أن يكلفوا أحد الشركاء بتيسير عملية الكتابة. وتعمل كل 
هذه الأدوات على مساعدة طلا Lis‏ على تكوين الروابط بين المحتوى والنماذج 
الأولية التي يجب عليهم صنعها؛ وبينما يصنع الطلاب تصاميمهم Ag’!‏ 
نطلب منهم أن يتأملوا بشأن هذه العملية كذلك. فبنهاية هذه المرحلة» يجب 
على جميع طلاب اللغة الأولى واللغة الثانية أن يكونوا قد أكملوا العديد من 
العناصرء وذلك مع تقديمنا للدعم والمساعدة. 


طلدابك: جمع معلومات معيدة من خلال التعلم | ais‏ 
| فوظير فرص adi‏ العملية وقرصن Sel pall /Sel pall‏ بصوت عال. 


أنت: تصميم خبرات تتطلب منهم تطبيق البيانات. 
| اجراء نم تكوينى للمسودات وتعديم تعقيبيات عليها . 





من الممكن أن يخشى طلاب اللغة الثانية التفكير في وجهات نظر الآخرين؛ 
إذ انهم يواجهون صعوبة في فهم المحتوى الذي يدعم مسعاهم في التوصل إلى حل 
للمحرى. وقد يجتدون أن الطكير lity‏ أفقار الألغرين Sal‏ صعب tly pg‏ لذا شد 
تصميم وسائل الدعم التي ستسهل علينا الانتقال إلى هذه المرحلةء يمكننا التفكير 
في العديد من الخيارات؛ ومرة أخرىء سناجأ إلى استخدام إستراتيجيات تصميم 
اكتساب اللغة الموجه والتي خضعت للاختبار مرات عديدة؛ ويوضح الجدول 4-7 
العديد من هذه الإستراتيجيات التي وجدنا أنها فعالة وناجحة. فالمهام التي تقوم 
بها الفرق تستلزم منا أن نصمم لها إستراتيجية وأن نراجعها مرة واحدة على الأقل 
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قبل أن تتناول مجموعات الطلاب المهمة نفسهاء ثم يقوم الطلاب بالمهمة في 
مجموعات قبل أن يكون عليهم أن ينجزوها بصفة فردية. فأبسط المساعدات 
التربوية والتي تتمثل في أن يقوم المُعلم بتصميم نموذج للمهمة أولا ثم يكلف 
الطلاب بإكمالها في فرض جماعي قبل أن يكلف طلاب اللغة الثانية بتنفيذهاء 
يساعد بدرجة كبيرة على زيادة الشعور بالإنجاز لدى الطلاب. وبالمثل فإن خرائط 
القصص توفر للطلاب نموذ جا من خلال قراءة قصة لها مشكلة واضحة وحل 
واضح؛ ففي خريطة القصة:؛ يحدد الطلاب التحديات التي تواجهها شفخصيات 
القصة: ثم يذكرون جميع الأفعال المتتالية التي اتخذوها والتي ستؤدي إلى حل 
المشكلة. ومن قم ولا يقنكن Lip Mle‏ مرخ مالاحظ 4 انقتاع oll‏ يحدث علد حل 
الجدول 4-7 المنظور ووجهة النظر 

مراحل التوصل الى حل أأدواتالمساعدات التريوية all‏ المستهدفة 


المرحلة الثالثة: المنظور التدريس «Jalal‏ 
ووجهة النظر المراسل المتنقل. 
كيف نعرف إن كان الطلاب دراسة عن المؤلف. 
قد فكروا 2 الأفكار االاسقات الت ةة 


المختلفة؟ مخطط ال معلومات المقارن (تصميم اكتساب اللغة الموجه). 


تقمص الأدوار. 
محطة المحادثة. 


السيتاريوهات. 





المشكلة فحسب, بل يتعرفون أيضًا على أفعال شخصيات القصة ووجهات النظر 
المطروحة؛ وذلك قبل أن يتوصلوا إلى حل للتحدي. فهي توفر لطلابنا فرصة 
لتطبيق نوع التفكير نفسه على التحدي الذي يعملون على حله» من خلال التفكير في 
أفكار الأخرين وتأملها؛ كما GI‏ التفاعل مع أحد الخبراء بشأن التحدي: يمنحهه 
المزيد من الثقة. وأخيرًا: GLa‏ مخطط المعلومات المقارن- وهي إحدى 
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إستراتيجيات تصميم اكتساب اللغة الموجه- يمنح الطلاب الفرصة لاستخداه 
نموذج مصور من مخطط فيين للمقارنة بين وجهات النظر المختلفة. 

توجد العديد من إستراتيجيات تصميم النماذج الأخرى والتي ترسخ 
بفاعلية نقاشات طلاب اللغة الثانية بشأن الفروق الدقيقة لأساليب المحادقات 
التي نستخدمها. فمن خلال استخدام تقمص الأدوار في هذه Ala pall‏ نوفر 
لطلابنا سيناريوهات تمثل مجموعة متنوعة من وجهات النظرء ما يمنح طلابنا 
الفرصة للتعبير عن نفسهم» في إطار بيئة ممارسة: وذلك من خلال استخدام 
اللغة الأكاديمية. ويعد استخدام السيناريوهات مشابهًا لذلك للغايةء لكنه يشجع 
الطلاب على ممارسة هذه اللغة الأكاديمية بصيغة مكتوية: ويمكن كذلك املاؤها 
عليهم في جلسات الكتابةء إن كانوا يتمتعون بموهبة نامية فيها. Lal‏ محطة 
المحادثات فهي توفر الفرصة للإمساك بمكبر الصوت والتدريب على استخدام 
اللغة الأكاديمية: حيث إن مجرد تسجيل الحوار ثم الاستماع إليه يساعد طلاب 
اللغة الثانية على ملاحظة آي أخطاء في النطق أو في التفاصيل الأساسية» وهو 
مالن يتمكنوا من ملاحظته بأي طريقة أخرى. وحتى في اجتماعات الصباح» 
يمكننا أن نوفر لطلابنا الفرصة في إدارة المناقشةء وفي هذه الحالةء سيمثلون 
الاستحابة الماويةتلغة Mots‏ ارقت بذلا مرخ المشباركة السك 


في معظم الأحيانء يفضل طلاب اللغة الثانية العمل مع أقرانهم على 
العمل مع البالغين: فهم يفهمون بعضهم Lines‏ لكنهم لا يستطيعون أن يفهمونا 
بسهولة. واستخدام التدريس المتبادل يطرح أسئلة مفتوحة يمكنهم مناقشتها 
في مجموعات صغيرة: ما يتيح لهم الفرصة في التفاعل مع أقرانهم بطريقة 
منظمة. ويساعد ذلك على تقليل التوتر الذي قد يشعر به طلاب اللغة ويقلل 
من احتمالية الارتباك التي قد تحدث بدون توفير أسئلة موجهة. أما استخدام 
نموذج المراسل المتنقلء فهو يشجع على التفكير التأملي والتفاعل الحواري بين 
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طلا «Lis‏ كما أنه يمنح طلاب اللغة الإحساس بالهدف والأهمية في غرفة الصف. 
وبالنسبة إلى إستراتيجية دراسة عن المؤلف» فهي تطلب من الطلاب أن يشكلوا 
روابط بين حياتهم الخاصة وبين شخصيات إحدى القصص أو بين حياتهم 
وحياة المؤلف؛وفي هذا النشاطء نقترح عليك الاستعانة بكتاب Country Kid,‏ 
4 من تأليف جولي كومين (Julie Cummin)‏ لطلاب اللغة الإنجليزية؛ 
فرسوماته الرائعة ونصه سهل القراءةء يمنحان طلا Lis‏ الفرصة للتدريب على 
تحديد وجهات النظر المختلفةء بناءً على خبرات الشخصيات والمكان الذي 
بعيشون فة il db‏ خان استخدام المخططات الأساسية أو المخططات التي 
توضح النمو العقلي» يوفر لطلابنا الفرصة لتسجيل معلومات جديدة من أجل 
فهمهاء وهويمثل فرصة dail)‏ لهم لتسجيل المعلومات التي يتعلمونها ممن قد 
يتفاعلون معهم من الخبراء. وتعمل جميع المساعدات التربوية لهذه المرحلة 
على توفير مراحل متعددة لطلاب اللغة لكي يتمكنوا فيها من التعبير عن فهمهم 
وتوضيح أية صعوبات تواجههم وتتطلب المزيد من وسائل الدعم. 





طلابك: التحدث إلى الخبراء. 
أنت: التوصل إلى خبراء يمكن لطلابك الصغار أن يتواصلوا 
ويتفاهموا معهم. 

. طلابك: تقديم التعقيبات للأقران وتلقيها منهم. 


أنت: تخصيص وقت في الجدول لتوفير فرص تقديم التعقيبات وتلقيها. 
طلابك: التأمل في مشروعهم على مدار العملية. 


الأطفال أن حاسات USS‏ 


فخ الممكنخ أن pada‏ طلاب Galt!‏ الثانية بالأخباط فى مرخلة الأشال 
والعواقب» فقد يواجهون صعوبات في التعبير عن أبسط الاختلافات التي 
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طرأت على أفكارهم بشأن التحدي على مدار المشروع. وفي هذه Ala pall‏ 
يجب تصميم المساعدات التربوية لكي تدعمهم في مسعاهم للتعبير عن هذه 
الاختلافات والأسباب التي دفعتهم إلى إجراء تغييرات على نماذ جهم الأولية 
والنتائج المترتبة على هذه الاختلافات؛ ومرة أخرى Lelie‏ إلى استخدام العديد 
من استراتيجيات تصميم اكتساب اللغة الموجه والتي ستجدها في الجدول 5-7. 
الحدول 5-7 الأفعال والعواقب 

مراحل التوصل إلى حل أدوات المساعدات التريوية Balt‏ المستهدفة 


المرحلة الرايعة: الآفعال والعواقب الفقرات التعاونية بالسطور. 
كيف نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا | ه شبكة المعالجة (تصميم اكتساب اللغة الموجه) . 
عن معتقداتهم الأولية؟ فكر مليا. 

خبراء ( من المدرسة). 

محادثات المقهى. 


التدريس الهرمي. 

سجلات التعلم. 

قاقر الفاق 

أداة (SCAMPER)‏ (استبدل: ادمج: Jae iS‏ 
ضع استخدام آخر. احذف. اعكس) . 

مخططات الملاحظة ( تصميم اكتساب اللغة الموجه) . 





إن شبكة المعالجة والتي creeds‏ لكي تساعد طلابنا على كتابة 
وهوما يساعد طلابنا على تقسيم تفكيرهم وتنظيمه:؛ ما يقلل من شعورهم 
بالارتباك عند محاولة إنتاج الكثير من المعلومات في الوقت ذاته. وبالرغم 
من أن إستراتيجيات تصميم اكتساب اللغة الموجه عادة ما تقترح استخدام 
شبكات المعالجة للتعامل مع المعلومات الآساسية: فإننا نريد لطلابنا في هذه 
المرحلة أن يصلوا إلى مراحل أعمق من التفكير الناقد. وتتضمن الفئات التي 
نفضل أن ندمجها في هذا النشاط الخطوات التي اتخذت على مدار المشروع 
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والنتائج التي ترتبت عليهاء كما أننا ندمج السرديات والوسائل المصورة 
لإكمال شبكة المعالجة. وبالمثل؛ SL‏ استخدام مخططات الملاحظة الخاصة 
بتصميم اكتساب اللغة الموجه يؤدي إلى التعمق في عمليات الاستقصاء أكثر 
وأكثر؛ لذا فعلينا أن نخطط مسبقا لهذا النشاط» حيث يجب على طلابنا أن 
يلتقطوا صورًا لما يقومون به من أعمال على مدار عملية المشروع: وتستخدم 
هذه الصور بعد ذلك للتحفيز على تعميق الرؤى في أفكار طلاب اللغة الثانية: 
بي توج انا وسال الدرسم الإضاقية اللي قد فقا إلى قطريقها لكي 
نضمن نجاح الطلاب. وبينما يعرض علينا الطلاب الصور التي التقطوهاء 
يكتبون ملا حظاتهم على العمل الذي كانوا يقومون به في ذلك الوقت المحدد؛ 
كما ننا نطلب منهم أن يطرحوا سؤالا عن الصورة؛ ويساعدنا هذا السؤال 
ولا شك على تصميم التقييم التكويني الذي يحتاجون إليه. وإضافة إلى ذلك. 
قان هذه تحور قور مسخططا للتمويوظهم عملية التمله. 

وبالنسبة إلى دوائر الاتفاق» فهي تساعد طلابنا على إعادة تقييم 
تفكيرهم الخاص بشأن التحدي. ففي البداية؛ نطلب من طلا Lis‏ أن يشكلوا 
دائرة ثم نخبرهم بعبارة؛ وعلى جميع الطلاب الذين يتفقون مع هذه العبارة 
أن يدخلوا في مركز الدائرة: أما الطلاب الذين يختلفون معهاء فيبقون 
خارج الدائرة. بعد ذلك» نعقد مناقشة بين طالبين» يتفق أحدهما مع 
العبارة ويختلف الآخر معهاء ثم نكرر هذه العملية باستخدام عبارة تالية. 
وسنجد أنّ طلاب اللغة الثانية يتمكنون من استيعاب المحادثة التي جرت مع 
شركائهم ومعالجة المعلومات في إطار أكثر ضبطا. وسيساعدهم هذا النمط 
من المناظرات الصغيرة على أن يشعروا بالارتياح بدرجة أكبر مما يشعرون 
به في المناظرات الكبيرة. وتعد أنشطة محادثات المقهى وفكر Lule‏ وخبراء 
«من المدرسة» نماذج اة ميرخ abe ASS‏ التي لها نفس الغاية والهدف؛ 
فمحادثات المجموعات الصغيرة توفر مجالا آمنّا لطلابنا لكي يتواصلوا فيه 
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بشأن أفعالهم وما سيكون لمنتجهم من آثار على الأفراد والأماكن والأغراض 
الموجودة داخل diy‏ تعلمهم وخارجها. 


GI‏ سجلات التعلم هي الطريقة الأبسط التي يمكن لطلابنا استخدامها 
لتوضيح الأفعال التي اتخذوها والعواقب التي قد تنتج عن هذه الأفعال. 
ونقترح عليك تنفيذ هذا النشاط في مرحلة مبكرة من عملية المشروع: وضي 
هذا النشاط» يجب أن يكون تركيزهم الأكبر على «إذا كان ...: GIB‏ ...» وذلك 
بدلا مخ التركيز على أسلوب «هذا ما حققثه». وبدلا من ذلك» قان تبني تهج 
تعاوني لمرحلة الأفعال al gallo‏ يُعد تغييرًا على نشاط الفقرات التعاونية 
بالسطورء وفي هذا النشاطء يقوم المُعلمون بذكر الأفعال ويختار الطلاب 
عواقبها. وهومن أنشطة المساعدات التربوية الجيدة؛ حيث إننا نصمم 
العملية قبل أن نسمح للطلاب بتجربتها بمفردهم. 

Lal‏ أداة (SCAMPER)‏ ( استبدلء ادمج؛ aS‏ عدل» ضع في استخدام 
آخي. when, Sal biel‏ بسكي بسكم الطلاي عن جسن ها أكياوة 
من عمل في المشروع» وبالرغم من أنها طريقة رائعة لإدماج جميع الطلاب 
في التعمق في التفكير بشأن أفكارهم الخاصةء فهي تفيد طلاب اللغة الثانية 
Mogae‏ إذ إنهم يجيبون عن أسكلة محددة: يدلا من غرض نظرة Ale‏ وضى 
هذه العملية: نطلب من الطلاب أن يقوموا بالاستبد ال والدمج والتكييف والتعديل 
والتطبيق في استخدام آخر والحذف والمقابلة. وتركز جميع هذه العناصر على 
شرط القيام بفغل محدد مثل الاستبدالء ومن ثم تحديد عواقب هذا الفعل. 
وسواء أكنت تستخدم أداة (SCAMPER)‏ (استبدل» أدمج: «Jake iS‏ ضع 
في استخدام آخرء biol‏ اعكس)ء وهي إحدى وسائل المساعدات التربوية 
التي وضحناها في هذه al Abe pall‏ كنت تجمع بين استخدام العديد من وسائل 
المساعدات التربويةء فعليك أن تتأكد من SI‏ جميع طلاب اللغة الثانية قد فكروا 
Like‏ في الأفعال التي اتخذوها على مدار المشروع وما لها من عواقب. 
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يعد التدريس الهرمي مجموعة من وحدات متعددة من الوقت صممت 
لتشكيل عملية التفكير التي يقوم بها الطلاب خلال هذه المرحلة من 
المشروع؛ حيث | الطلاب يكتبون عن تمثيلاتهم لأفكارهم بشأن التحدي 
وما توصلوا إليه من حلول محتملة له أو يرسمونها. وتخصيص وقت محدد 
للاجتماع بالطلاب أفرادًا أو مجموعات» يمنحك الفرصة للاطلاع على 
أفكارهم ومعالجتها وأن تطلب منهم التعبير عنها؛ Le ging‏ يمنح طلابك مجالا 
لتعديل أفكارهم مع التأمل لتوضيح أسبابهم للقيام بهذه التعديلات. 


طلابك: الاحتفاظ بسجل لأفكارهم والحلول التي توصلوا إليها. 
وحلولهم إما بالكتابة أو الرسم. 
طلابك: فهم التاثيرات المحتملة لحلولهم. 


انت: تحديد موعد للمناقشات مع المجموعات الصغيرة أو الأفراذ 
من الطلاب. 

طلابك: عمل تغييرات تأملية على مدار المشروع. 

أتت: تكليف الطلاب بتوضيح cial‏ التي دفعتهم إلى إجراء هذه 
التعديلات. 





حين يدخل طلاب اللغة الثانية في المرحلة الأخيرة من التحدي الأصيلء 
يجب Like‏ أن نوفر لهم العديد من الفرص للتدريب على العروض Ages AB‏ 
وقد أوردنا بعض الأمثلة على هذه الفرص في الجدول 6-7. وبالرغم من SI‏ 
ذلك pel‏ مهم ولا شك للطلاب جميعًاء فهو أكثر ضرورة وأهمية لطلاب اللغة 
الثانيةء وذلك لكي يساعدهم على التحلي بالهدوء وتحسين ما قد يكون لديهم 
من أخطاء في النطق: ولكي يآلفوا جميع المواد البصرية التي يعتزمون إدماجها 
في العرض التقديمي ويشعرون بالثقة لاستخد امها. ويجب علينا أن ندرك مدى 
التمقيد والصعوية التي يواجهها طلاب اللغة الثانية في إجادة اللغة الأكاديمية 
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المعرفية؛ فمن السهل جدًا أن نبالغ في قدرات اللغة لدى الأطفال. ويوفر 
التدريب على العروض التقديمية فرصة أخرى لتوضيح مدى إجادتهم للغة 
الآكاديمية المعرفية. ويعد سيناريوتقمص دور الجمهورومراجعة مقطع الفيديو 
الخاص بالعرض التقديمي من الأنشطة الرائعة التي يمكننا القيام بها في الأيام 
الأخيرة للمشروع؛ فنشاط تقمص الأدواريعطي طلابنا فكرة عما قد يصادفهم 
من عقبات: وتمنحهم مراجعة مقطع الفيديو الفرصة لمشاهدة أنفسهم وهم 
يقومون بالعرض التقديمي» ما يعني آنهم سيتمكنون من ممارسة مهارات 
الطلاقة الشفهية في اللغة لمرات عديدةء ويضيفون إلى العرض التقديمي ما 
ينقصه أويحددون أية سلوكيات غريبة قد تبدر منهم. 


الجدول 6-7 اعتبارات واستنتاجات 


مراحل التوصل إلى حل أدوات المساعدات التريوية للغة المستهدفة 


المرحلة الخامسة: ملاحظات | مه الرسم التخطيطي للفكرة الرئيسية. 
واستنتاجات تحليل (SWOT)‏ مواطن القوة ومواطن الضعف 
كيف نعرف إن كان الطلاب والفرص والمخاطر ( الجيد والئامي والمحتملوالخطر). 
فوسل أت لاسا متاققنة المخطظ ig Stall‏ ۰ 
ممكن للجمهور؟ التدوات السقراطية. ْ 
الشر dat‏ الاستية 
خرائط القصص ( تصميم اكتساب اللغة الموجه). 
مجموعات الاستنتاج من تلميحات النص. 
ته sll‏ الوااحد ف اخرة. 
مراجعة مقطع الفيديو الخاص بالعرض التقديمي. 
سيناريوهات تقمص أدوار الجمهور. 


قبل أن ننتقل إلى الفرص الأخيرة لممارسة العرض التقديمي» يجب 
لمرحلة الاعتبارات والاستنتاجات. ويعد استخدام نشاطي مخطط المناقشة 





العنكبوتي والندوات السقراطية اللذين ناقشناهما سابقاء من الأنشطة التي 
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المحادثات في توفير تفاصيل أكثر عن الحلول النهائية وتطويرها وتوفير 
فرصة إضافية لطلاب اللغة الثانية لكي يثقوا في استنتاجاتهم. وينطبق ذلك 
أيضًا على تحليل مَواطن القوة ومَواطن الضعف والفرص والمخاطر. وبالرغم 
من ol pa due pall ets Vail‏ مادق رسمية.قهو يسقيدف تقاطا معددة 
بدلا من التعميم؛ وهو من وسائل التساعداى التربوية المهمة لطلاب اللغك. 


من المهم جدًا لجميع الطلاب أن يتمكنوا من تشكيل روابط بين ما 
يتعلمونه وما يعيشونه في واقعهم» ويتخذ ذلك أهمية أكبر بالنسبة إلى الطلاب 
الذين يسعون إلى اكتساب لغة ثانية. ويوفر لنا استخدام مجموعة الاستنتاج 
من النص فرصة لدعم هذا الرابط؛ ففي هذا النشاطء يقرأ الطلاب 
نصا ويوضحون أي صلات شخصية قد يجدونها فيه؛ فيمكن أن تكوّن هذه 
الصلات خبرة مروا بها أو أغنية سمعوها أو حتى برنامج تليفزيوني شاهدوه. 
وتساهم هذه الصلات في تشكيل نمط معرفي لدى الطالب» لكننا نعرف أن 
بعض الطلاب قد يتمكنون من تشكيل روابط أكثر من غيرهم: ومن هنا تتجلى 
أهمية الجزء الثاني من هذا النشاط: فيقوم المُعلّم بتتظيم جميع الصلات 
التي ذ كرها الطلاب في خريطة؛ وفور مشاركة جميع الصلات؛ يعمل الطلاب 
Lee‏ لتحديد الأنماط التي قد تنشأ منهاء وتستخدم هذه الأنماط الناشئة في 
التأمل بشأن الحلول المحتملة للتحدي الأصيل بأكمله. 

يعد مخطط الفكرة الرئيسة أو الخريطة الذهنية من الأنشطة التي تفيد 
طلاب اللغة الثانية كذلك في تنظيم حلولهم النهاثية. وعلى غرار ذلك» فَإِنّ 
نهج الإطار الواحد في المرة والذي وضحناه في الفصل الخامس» هو طريقة 
مبسطة للطلاب للتعبير عن آرائهم وقراراتهم وهم يقتربون من إكمال حلهم 
النهائي. وبينما يقترب الطلاب من نهاية هذه المرحلة الأخيرةء فمن المهم 
جدًا أن نتأكد من أننا قدمنا لهم أكبر قدر ممكن من وسائل الدعم. 
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طلابك: المقارنة والمقابلة بين أفكار الحلول التي توصلوا إليها. 
أنت: استخدام الوسائل البصرية مثل مخططات فيين لسهولة 
المقارنة. 

طلابك: التعبير عن السبب في عدم نجاح أحد الحلول المحتملة. 
أنت: طرح أسئلة ثاقبة لكى يشرح الطلاب بالتفصيل السبب في 


عدم نجاح أحد الحلول المحتملة. 

طلابك: شرح السبب الذي دفعهم إلى اختيار حل واحد من بين 
باقي الحلول. 

أنت: توفير الفرصة للطلاب لكي يقدموا الحل الذي توصلوا إليه إلى 
جمهور أصيل. 





بالرغم من أننا نشعر بالمزيد من الارتياح عند تقديم الدعم لطلاب اللغة 
الثانية في التعلم الأصيل القائم على المشروع: يجب Like‏ ألا ننسى بضعة 
أمور؛ قوقق ا لمر كز الأبحات المتقدمة لاكساب اللقة (CARLA)‏ تتمئل 
مهمتنا في مساعدة الطلاب على بناء المعرفة وتطوير فهمهم عن الموضوع 
واستخدام اللغة لأهداف محددة وتعلم اللغة من خلال استخدامها. وبينما 
تتقدم في رحلتك الخاصة لدمج المزيد من خبرات التعلم الأصيلة لطلاب 
اللغة الثانية؛ فما هي خطواتك التالية؟ تأمل هنا قبل أن تنتقل إلى الفصل 
التالي بشأن الطريقة التي تنوي استخدامها لدعم الطلاب في رحلتهم 
الخاصة لكي يصبحوا أكثر براعة في اللغة التي يتعلمونها. 
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التفكير يصوت عال 


ما الذي تعرفة الآن عن دعم 
طلاب اللغة الثانية ومستويات 
كفاءتهم الأكاديمية ما لم 
تكن تعرفه قبل أن تقرأ 
هذا الفصل5 كيف Ges‏ 
استخدام وسائل الدعم 
2 التحدي الأصيل؟ 


البحث عن مجتمع 

شارك أفكارك مع أحد 
زملائك ے التدريس والتمس 
منه التعقيب على الطريقة 
التي تهتزم استخدامها 
للتأثير 2 إجادة الطلاب 
اللفة من خلال استخدام 
التعلم الأصيل القائم على 
المشروع. احرص على مناقشة 
وسائل الدعم المحددة التي 
تنوی استخدامها لكي تساعد 
ظللاب. اثلقنة ple As‏ 
النجاح 2 التحدى. 


اليومية للدروس وحدد ما 
قد يكون لها من تأثير على 
فهم طلابك للغة الأكاديمية 
واجادتهم لها. 








التواصل والتعاون 
والتشكير ASLO!‏ والايتكار 


كيف يمكننا أن نفسح المجال للتواصل والتعاون والتفكير الناقد والابتكار 





SLD cal حب اللاسخطلقع الفكرى‎ ju jad 


لقد قضينا هذا الكتاب بأكمله في دمج عناصر المهارات الأربعة الأهم في مهارات 
القرن الحادي والعشرين: والآن نريد أن نخصص الوقت لربطها بمراحل التوصل 
إلى حل. وقد أنفق القائمون على الشراكة لمهارات القرن الحادي والعشرين 
(821). الكقير من الوقك والمجهودات البحفية يشان كيفية oS etl‏ من أن (iste‏ 
سيكونون مستعدين للجامعة والحياة المهنية. حين لآ يفودون فسؤولين Lis‏ 
وتتضمن هذه العملية طلابنا gical‏ سا واي المراحل ال رة تجن gad‏ 
الاستطلاع الفطري والحوافز الداخلية لدى الطلاب تجعلهم في غاية التجاوب مع 
الخبرات التي تبني لديهم مهارات الابتكار والتعاون والتفكير الناقد والتواصل» 
ومن ped eS‏ المهم جِدًا أن نراعي SI‏ غرف الصف التي ندرّمن لها في القرن 
الحادي والعشرين تحتاج إلى ما هو أكثر من تطبيق الإجراءات التي تركز على 
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المعرفة التي يتم استرجاعها وتشكيل النماذج بشأن ما تم حفظه. والتحديات 
المرتبطة بواقع الحياة هي التي ترشد طلا بنا على مدا ر كل مستوى من مستويات 
تصنيف بلوم» بينما يستمرون في توظيف مهارات التعاون والتواصل والتفكير 
الناقد والابتكار من أجل حل التحدي. ويوفر لنا تطبيق جميع العناصر الأربعة 
فرصا لتقييم تطورهم الاجتماعي والعاطفي ومهارات التفكير الناقد وكذلك 
معرفتهم بالمحتوى. وتؤدي المدخلات التي تبني مهارات التعاون والتواصل 
والتفكير الناقد إلى الناتج الأهم على الإطلاق في التعلم الأصيل القائم على 
المشروعء وهو ابتكار الطلاب؛ ولهذا فعلينا أن نتأكد من اندماج الطلاب مع 
جميع المهارات في جميع مراحل التوصل إلى حلولهم الخاصة. 


كيف يمكننا أن نفسح المجال للتواصل والتعاون والتفكير الناقد والابتكار 
لتعزيز حب الاستطلاع الفكري لدى طلابنا؟ حين نطرح على طلابنا تحديات 
غامضة أو غير واضحة: فإننا نفسح لهم المجال لتفسير هذه التحديات 
بآنفسهم» وعندما نكلف طلابنا الصغار بتعريف المشكلات والتوصل إلى حلول 
لهاء فإننا نستفيد من حب الاستطلاع الفطري لديهم. فدورنا الأول في العملية 
هوأن نصمم مشروعًا مفتوحًا يشجع طلابنا في الحال على المشاركة في 
التحدي بفاعلية. ولكي نتمكن من فعل ذلك » علينا أن نعزز التحفيز الداخلي لدى 
الطلاب من خلال الروابط التي نساعدهم على تحديدها؛ والأجدر بالملاحظة 
SI‏ ذلك يتضمن معرفتهم السابقةء ومدى ارتباطها باندماجهم مع المعلومات 
الجديدة. وتساهم الطرق التى يستخدمها طلابنا لتفكيك المعلومات والمواد 
التي نزودهم بها وإعادة تنظيمها وتر تيبهاء في إعد ادهم للنجاح في التحدي منذ 
البداية» ومثلما يقوم الطلاب بتفكيك المواد التي نزودهم بها ماديا يجب عليهم 
أيضًا أن يقوموا بتحليل نماذ جهم المعرفية. فكل خبرة جديدة تساهم في تغيير 
تفكيرهم» ومع كل مشروع جديد تزيد النسق والنماذج الذهنية لدى طلا Lis‏ 


الفصل الثامن: التواصل والتعاون والتفكير التاقد والابتكار @ 245 


إذ نعزز لديهم عمليتي البناء والتفكيك. ويتحقق ذلك في البداية من خلال 
be dil‏ اللسب الجر والأتقطة العملية وق صر دووتا كسيشرين على المشاهدة 
والملاحظة والاستماع وتدوين الملاحظات» فنبقى في صفوف المتفرجين 
لتشجيع الطلاب على التعاون والتواصل. ولتوضيح هذه العملية» سنراجع مشروع 
الفن والكتابة بخط اليد لمرحلة ما قبل الروضة والوارد في الفصل الثالث؛ فقد 
بدآنا المشروع بمجموعة من الكتب التي تتحدث عن الفن ومواد الفن وآدواته 
وإطارات الصور وصلصال التشكيلء ولم نقدم للطلاب أية تعليمات سوى أن 
طلبنا منهم أن يتجولوا في الغرفة ويلعبوا بما وضعناه فيهاء Links‏ بتصوير 
مقطع فيديو لأول 20 دقيقة قضاها الطلاب في التجول واستكشاف الأغراض 
المختلفة والانخراط في حوارات تلقائية وطرح الأسئلة واستخدام أدوات الفن 
بطرق مختلفة:؛ ثم طلبنا من الطلاب أن يخبرونا برأيهم في اللعب. ما الذي 
أعجبهم؟ ما الأغراض التي لعبوا بها قبل ذلك؟ ما الذي ابتكروهة أين رأوا 
هذه الأغراض قبل ذلك؟ وقد صممنا إحدى خرائط التفكير لتسجيل أفكارهم 
وتوضيحهاء ولأننا سجلنا حوارات الطلاب: فقد وفرنا لهم الفرصة للتعاون مع 
بعضهم» واستخدمنا ذلك في تقييم معرفتهم السابقة. فقد كان على طلا Lis‏ 
أن يقوموا بالتفكير الناقد لربط معرفتهم السابقة وخبراتهم الشخصية بالمواد 
والآدوات التي قدمناها لهم» ثم تشارك الطلاب هذه الأفكار مع الصف بأكمله: 
وقد e,‏ الأنشطة قبل أن نشرح التحدي للطلاب. ولآننا عملنا 
على إثارة حب الاستطلاع الفطري لدى الطلاب واستخد امه أولاء فقد أعددنا 
الطلاب لكي يفكروا في التحدى بطريقة جديدة ومبتكرة. بالرغم من ذلك 
فلم يبد على طلابنا أنهم قد اختبروا أي شىء سوى الاستمتاع باللعب» والذي 
يعززه حب الاستطلاع الفطري لديهم: وذلك هونوع اندماج الطلاب الذي يتكرر 
على مدار مراحل التوصل إلى حل. وستساعدك الإستراتيجيات الخمسس التي 
ناقشتاها في الفصول السابقة من هذا الكتاب على التخطيط لكل مرحلة مع 


3 
246 @ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


ترسيخ مهارات الطلاب في التفكير الناقد والتواصل والتعاون والابتكار. ويوضح 
الجدول 1-8 بالتفصيلء العلاقة بين مهارات القرن الحادي والعشرين وبين 
طلابك ودورك في تعزيز هذه المهارات. 

يستخدم الطلاب الصغار مهارة حب الاستطلاع الفطري لديهم سعيًا 
للفهم» ويمكن تعزيز هذه المهارة في جوانب الابتكار والتفكير الناقد والتواصل 
والتعاون. فحين يندمج الطلاب في أحد التحديات الأصيلة؛ لا يكفون عرة 
استخدام هذه المهارات لتلبية احتياجاتهم والتوصل إلى حلول وفهم العالم 
من حولهم. ولآننا ندمج هذه المهارات الأربعة بصفة متكررة ودورية على مدار 
العملية؛ فمن الضروري أن ندمج كلا منها في جميع مراحل التوصل إلى حل. 


الجدول 1-8 ربط مهارات القرن الحادي والعشرين 


يلبي التعليم المخصص لاد تصميم عمليات التعليم 
احتياجات كل طالب» لكنه يثير المخصصة لتلبية احتياجات كل 
حب الاستطلاع الفطرى لديهم طالب من :خلال التكيف مع JS‏ 
بدون التركيز بدرجة كبيرة على | : موقف plas‏ 179 حسب ما يحدده 
التوصل إلى الإجابة الصحيحة؛ التفييم tag SN‏ للتار ويجب 


حيث يكون التركيز على التوصل أن يركز التخطيط على تطوير 
إلى حل جديد ومبتكر ويمكن تحديات مفتوحة تلبي احتياجات 
تكييفه 2 مواقف وسیاقات الطلاب وترشدهم لكي يتمتعوا 
متعددة. وتظل عملية التعلم بالابتكار والمرونة؛ وتؤدي هذه 
عملية مستمرة؛ إذ إنها تربط كل المجهودات الدؤوبة ‏ طرح 
طالب بالعالم الموجود خارج غرفة الأسئلة ووضع الخطة بناءٌ على 
الصف مرح خلال ساق Saal‏ إجاباقها إلى قظوير الح تمع 
التدريس التي يمكن تكييفها. 





الفصل الثامن: التواصل والتعاون والتفكير التاقد والابتكار @ QAT‏ 


والعشرين وتقييمها في سياق كل مشروع؛ إذ يشجعنا ذلك على رؤية تطور 


أكثر استعدادًا لتكييف دروسنا ونهج المساعدات التربوية الذي نطبقه 





في المرحلة الأولى؛ يجب على طلا بنا أن يفكروا في المشروع بعين BIBL‏ 
وهم يحددون ما يعرفونه بالفعل وما يحتاجون إلى معرفته من أجل تشكيل 
أفكارهم الأولية بشأن غرض التحدي والمنتج النهائي الذي يجب عليهم إنجازه. 
وبينما يعتمد Lis Wb‏ بصفة فردية على معارفهم وخبراتهم الشخصية:؛ فهم 
يتعاونون Las‏ لتحديد أوجه التقاطع بين تلك الأفكار والتحدي الأصيل» فيحد دون 
الروابط بين خبراتهم الخاصة وخبرات زملائهم في العمل والمعارف التي 
يتطلبها التحدي» ثم يتشارك الطلاب المعلومات التي توصلوا اليها في المرحلة 
الآولى ويتعاونون Leo‏ في استخدامها وتحليلها وتطبيقها لابتكار شيء ملموسس 
في أثناء تقدمهم نحو التوصل إلى حل. وبينما نفسح المجال لكل مهارة من 
مهارات القرن الحادي والعشرين في كل مرحلة: يجب أن نتأكد GI‏ الابتكار لدى 
الطلاب أغرادًا وفرقاء هوما يتصدر كل ما يفعلونه في مسعاهم للتوصل إلى حل. 
فبالرغم من Sl‏ أفكارهم وأعمالهم قد تبدو AILS‏ وغير منطقية في البدايةء 
فهي لا تزال أفكارهم وأعمالهم الخاصة بآية حال» ما يضفي طابعًا شخصيًا على 
رحلة التعلم الخاصة بكل طالب» ومن ثم يحتفظ الطلاب بمستويات الاندماج 
والتحفيز ذاتها على مدار المشروع حين يركزون على عمل أصيل وشخصي. 


يضيف الطلاب إلى حوافزهم الشخصية من خلال استخدام عملهم 
| ( ل | 
الخاصء ويتعارض ذلك مع الشكوى التي نسمعها من المعلمين باستمراز؛ وهي 
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عدم تقبل الطلاب لهذه العملية؛ فإذا عاودنا التفكير في المرحلة الآولى من 
مراحل التوصل إلى حل: وجدنا SI‏ هناك بعض الأسئلة التي يجب أن نفكر بها. 
هل شجعنا الطلاب بدرجة كافية على امتلاك التحدي بينما كانوا يتقدمون من 
التعرف إلى مشكلة مبهمة إلى تحديد هذه المشكلة؟ هل صمموا أسئلتهم بأنفسهم 
وبدأوا بأفكارهم الخاصة؟ هل قدمنا للطلاب المعارف الأساسية لكي نساعدهم 
على تمثيل المفاهيم أو العلاقات باستخدام الكلمات أو الرسومات التخطيطية؟ 
هل كتب الطلاب بد اية ومنتصمًا ونهاية للقصص أورسموها واستخدموا النماذج 
لتمثيل المفاهيم التي يعرفونها؟ حتى إن كانت إجابات هذه الأسئلة بالإيجاب» 
فمادةٌ ها نرى العديد من المشروعات تنتهي عند هذه المرحلة؛ ومن ثم تتوقف 
مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب عند مستوى تطبيق التصميم. 


إِنَّ هدفنا هوتصميم خبرة أصيلة للتعلم القائم على المشروع لتدفع 
الطلاب الى التقدم عن مستوى التطبيق في تصنيف بلوم. وبالرغم من أن 
الخطة التي نضعها تدعم مهارات التفكير والابتكار لدى الطلاب في كل 
Abe ys‏ فهي لا تهدف إلى تصميم الحلول لكل طالب أو فريق. ومع انتقالنا 
إلى المستويات الأعلى في تصنيف بلوم» نكلف طلابنا باستخدام اللغة 
الأكاديمية لدعم مهاراتهم في التفكير الناقد. إضافة إلى ذلك» Sle‏ تعاونهم 
وتواصهم مع بعضهم يصبح أكثر تعقيدًا في هذه المرحلة؛ فيجب عليهم 
أن يمارسوا مهارات التفكير الناقد لابتكار حل؛ إذ إنهم قد تحمسوا للتعمق 
أكثر في تصميم المشروع. وتصميمنا هوما يتدرج بهم عبر هذه المستويات 
ويتطلب منهم التعبير عما لديهم من أفكار ومشاعر بشأن التحدي المطروح 
الذي يمعنون النظر فيه: كما أننا نساعد الطلاب خلال هذه العملية من خلال 
تشجيعهم على استخدام خيالهم وقدراتهم على تذكر المعلومات وجمعها 
وتحليلها ومقارنتها قبل الرجوع إلى خيالهم مرة أخرى؛ ومن ثمء فالمستويات 
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الثلاتة الأولى من تصنيف بلوم ضرورية لتنفيذ أي تحد أصيل؛ اذ انها تتيح 
والكتابة والمحادثات الأكاديمية Loin‏ يعملون على التحدي المطروح. 


في العديد من الحالات. نكون قد وظفنا بالفعل الإستراتيجيات 
والمهارات الموجودة في الدروس التي نصممها في الوقت الحالي ونقدمها 
للطلاب من أجل تعزيز حب الاستطلاع الفطري لديهم من خلال المهارات 
الأربعة. ويربط الجدول 3-8 والجدول 6-8 مهارات القرن الحادي والعشرين 
بالإإجراءات التي تحدث خلال كل مرحلة من مراحل التوصل إلى حل» وقد 
أوردنا في الجدول 2-8 الأفعال التي يمكنك أن تستخدمها لدعم جميع أنشطة 
المساعدات التربوية التي تصممهاء حتى يمكنك الاطلاع عليها بسهولة. 


الجدول 2-8 أفعال التخطيط 


ca‏ وتي 


المرحلة الأولى: التحدي | استخدا م المرظة السايقة ai‏ التي eT ME el‏ 
دا پا ا ومتى وكيف ومن. 


المرحلة الثانية: التعبير عن فهم الحقائق والأفكار من خلال التنظيم وتوضيح 
المعلومات وتصميم الأفكار الاربناسية والتفسير والوصف واجراء المقارنات للتطبيق 
النماذج الأولية نظ Aas‏ جف اه2 


۾ صنف - قارن - اشرح - وضح - لخص - ابن - صمم 
نموذجًا - استخدم - خطط - وظف. 
المرحلة الثالثة: المنظور | الفحص من خلال تحديد الدوافع أو الأسباب أو التوصل إلى 
وقحنية التظى استدلالات والتوصل إلى أدلة لدعم خياراتهم. 
ه اختبر - استدل = اكتشف - شارك ف - قسم. 





yb الوه‎ Fit صنف - فقسو‎ - iin e وا‎ e 
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one 


المرحلة الخامسة جمع المعلومات بطريقة جديدة لجمع أفكار جديدة وتصميم 


اعتيارات واستنتاحات حلول جديدة وافقتراحها. 
ae : E a 0 - 5‏ ٍ 
e‏ صمم - ابتكر - الف - شید - تخيل - اخترع - شكل - طور. 





التفكيرالتناقد 

تعد غرف الصف أنظمة Aig‏ حساسة؛ إذ يمكن للف بكة المعقدة التي تتألف 
من التفاعلات بين المُعلم والطالب وبين الطلاب وبعضهم أن تساعد على 
تطوير مهارات طلابنا أو إعاقتهم. فنقطة الالتقاء بين مهارات التفكير 
الناقد والتعاون والتواصل والابتكارهي فرصتنا الأكبر لتعزيز حب الاستطلاع 
الفطرى لدى الظللاب من خلال اللفب والاسمكشاف والتخيل:ويساعدنا 
الجدول 3-8 على الربط بين مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب وتقييمها 
خلال كل مرحلة من مراحل المشروع»ء ويرشدنا ذلك في عملية مواءمة 
الدروس والأنشطة والتقييمات والمساعدات التربوية مع نوع التفكير الذي 
يجب على طلابنا ممارسته في كل مرحلة. 


عندما نبداً في أي مشروع lane‏ جح عليتنا أ نظا كسمت أن ااا 
يفهمون المشروع والغرض منه؛ فإن لم يكونوا يفهمون» فسوف نخاطر 
باحتمالية أن يندمجوا في عمليات تفكير معيبة أو يتوصلوا إلى نتائج غير 
دقيقة بسبب عدم وضوح الغرض والمنتج المرجومن المشروع. وفي هذه 
Abe pall‏ نريد لهم أن يتمكنوا من ربط ما قد يكون لديهم من خبرات 
شخصية ووثيقة الصلة بالتحدي. ويساهم ذلك في توجيه تفكيرهم بينما 
يطورون الأسئلة بشأن التحدي ويحددوا المعلومات التي سيحتاجون إلى 
التحقيق فيها لكي يتمكنوا من إكمال التحدي بنجاح؛ لذا فيجب علينا أن 
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ندمج فى تصميمنا وتخطيطنا نقاطا متعددة لتضمين التفكير الناقد. والواقع 
أن التفكير الناقد» وهو أعلى المستويات في تصنيف بلوم» يستلزم من 
الطلاب أن يبتكروا محتوى جديدً|؛ وكذلك يستلزم تحدي المشروع أيضًا أن 
ينتج الطلاب محتوى جديدَاء وتبدأ هذه العملية مع المرحلة الأولى من مراحل 


التوصل إلى حل وتستمر على مدار المشروع بأكمله. ويمكن تحقيق ذلك من 
الجدول 3-8 التفكير الناقد 


لوسرای جر 


المرحلة الأولى: التحدي | @ ربط تحدي المشروع بالخبرات الشخصية. 
ots sath deal‏ طرح أسئلة تستند على الاستقصاء بشأن التحدى. 
ربط المعلومات التي يعرفونها بالفعل بالمعلومات التي 
يحتاجون إلى اكتشافها. 
المرحلة الثانية: تحديد المعلومات المرتبطة بالتحدي والمعلومات التي يحتا جون 
المعلومات وتصميم إليها. 
النماذج الأولية تحديد الأنماط 2 المعلومات التي تعلموها. 
اكتشاف أخطاء النماذج الأولية واصلاحها لمعرفة ما نجح 
متها ودا لم جع 
المرحلة الثالثة: المنظور تطوير أنماظ وروابط .نينخ الأبحات والمقابلات الشخصية 
ووجهة النظر ومناقشات الأقران. 
شرح السبب 2 اتفاقهم أو اختلافهم مع وجهات النظر الأخرى. 
جمع وجهات النظر الأفضل لدعم الحل الذي توصلوا إليه. 


Gove فان‎ ISIS) هیارا‎ odes Shao الموطلة الرابعةة‎ 

والعواقب الموازنة بين العواقب المحتملة لكل Ja‏ سواء أكانت إيجابية 
أم سلبية. 
استخدام نموذج (SCAMPER)‏ استبدل؛ ادمج: کیف» عدل؛ 
ضع استخدام اخر؛: احذف؛ اعكس لتحسين حلهم. 


المرحلة الخامسة: تقييم التأثيرات المحتملة لحلهم النهاثي. 

اعتبارات واستنتا جات التفكين 2 spay‏ الفعل التى من الممكن أن ها الحمهوق 
على الحل النهائي. 
شرح السبب والكيفية التي توصلوا بها إلى الاستنتاج النهائي. 





3 
2 © تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات 


خلال الأسكلة التوجيهية للتأمل والاختبارات القصيرة والمفكرات اليومية 
وغيرها من الأدوات التي نستخدمها بالفعلء وحين ندمج هذه الأدوات بصفة 
منتظمة في أعمالنا الاعتيادية اليوميةء يتمتع طلابنا بالاستقلالية وتكون 
لديهم الفرصة لتوضيح مهاراتهم في التفكير الناقد من خلال طرق مختلفة. 
ونقترح عليك أيضًا أن تلقي نظرة أخرى على الأدوات الموجودة في الملحق 
الأول والتي قد ناقشناها بالمزيد من التفصيل في العديد من الفصول 
السابقة؛ لتستلهم منها المزيد من الأفكار للأنشطة التي تعزز التفكير الناقد. 


Loin‏ يصنف طلابنا المعلومات التي جمعوها ويستوعبونهاء يجب عليهم 
التفكير في تلك المعلومات بصورة ناقدة؛ فيحددوا المعلومات وثيقة الصلة 
بتحدي المشروع والمعلومات غير المرتبطة به؛ ثم تصنف هذه المعلومات إلى 
اتس اط سم poled‏ تیر کی واھ که اسه لااد الأولية الأولى 
لمنتجهم النهائي. ومع تقدم المرحلة الثانية؛ يعمل الطلاب على تحسين هذه 
النماذج الأولية وتطويرها من خلال إجراء التغييرات والتعديلات عليها؛ ويساهم 
نهج اكتشاف الأخطاء وإصلاحها في تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب؛ 
إذ يتطلب منهم تحديد الحلول الجيدة والحلول السيئة والحلول الأفضل. 


إننا ندرك Sf‏ طلابنا الصغار يعيشون في عالمهم الخاص بهم» ويمكننا أن 
نعكس عملية التعلم لكي نوسّع عالمهم خارج حدود أفكارهم ورؤاهم الخاصة. 
ومعنى ذلك أن نغير من نهج التعلم الذي نتبناه من بيئة «أنا «Jal‏ نحن نقعلء 
أنت تفعل» إلى «أنت تفعل» نحن نفعل»» ثم cq fal Lily‏ إن لزم الأمر. وفي المرحلة 
الثالثة. يستلزم التفكير الناقد من الطلاب أن يفكروا في وجهات النظر المختلفة 
وأن يقوموا بالمقارنة والمقابلة والتوصل إلى أحكام وإكمال التقييمات. ولكي 
يتمكن طلابنا من إظهار الإتقانء يجب عليهم أن يربطوا بين المعلومات التي 
جمعوها ويبد أوا في تجميع المعلومات التي استخلصوها من المصادر المختلفة. 
وعند الاقتراب من منتصف هذه المرحلةء يجب عليهم أن يحددوا الأسباب التي 
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تدفعهم إلى الاتفاق مع وجهة نظر معينة أو الاختلاف معها؛ وقد يتضمن ذلك 
آراء أقرانهم في المستويات الدنياء أو آراء الخبراء الذين يتفاعلون معهم في 
المستويات العليا. وفى نهاية المطاف: يجمع الطلاب الأفكار التي اختاروها لكي 
يكونوا آرائتهم الخاصة: بينما ينتقلون إلى المرحلة الرابعة. 


يميل الطلاب إلى التحرك والاستجابة بدلا من التوقف للتفكير في 
العواقب المحتملة لأفعالهم. وفي هذه المرحلة؛ فمجرد أن نطلب من الطلاب 
التوقف للتفكير في العواقب المحتملة سيتطلب منهم تطبيق مهارات التفكير 
الناقد. فإذا قاموا باتخاذ إجراءء تتحول هذه العواقب المحتملة إلى واقع؛ لذا 
فمن الضروري لهم أن يوازنوا بين جميع الجوانب الإيجابية والجوانب السلبية 
للعواقب المحتملة. وفي هذه ale pall‏ فإن استخدام نموذج (استبدلء أدمج: 
Jue as‏ ضع في استخدام آخر» احذف» اعكس) في تحسين حلول الطلاب: 
سيساعدهم على إكمال هذه المرحلة؛ ويمثل هذا النموذج التفكير المتشعب 
بحذافيره» ومن ثم فلا يمكن إكماله بدون توظيف مهارات التفكير الناقد. 


فور أن يكمل الطلاب نموذج (SCAMPER)‏ ( استبدلء: ادمج» Jae as‏ 
ضع في استخدام آخرء احذف» اعكس)ء سواء أكان ذلك شفهيًا بالنسبة إلى 
أطفال مرحلة الروضة ومرحلة ما قبل الروضة al‏ كتابيًا بالنسبة إلى الطلاب 
الأكبرسنًاء يحين الوقت لتحويل ما يقومون به من التفكير الناقد إلى الحل النهائي. 
ففي المرحلة الخامسةء نستخدم التقييم فعليًا ومجازيًاء وفور أن يتمكن الطلاب 
من تحديد الآثار المترتبة على حلهم النهائي؛ يصبحون مستعدين للتفكير في 
ردود الفعل المحتملة للجمهور على حلهم النهائي؛ لذا يجب عليهم شرح السبب 
والكيفية التي توصلوا بها إلى حلهم SL gl‏ مع التدريب على عرض هذ التفسير؛ 
إذ يساعدهم ذلك على التعاطف مع جمهورهم. فالخلاصة هو أنه يجب عليهم 
التفكير في جميع الجوانب قبل الانتهاء من العمل على الحل النهائي للتحدى. 
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في كل مرحلة: من المهم جدًا أن Gag‏ الفرصة لكي نتأكد من أنّ أفكار 
طلابنا واضحة لهم بوصفهم ظلابًا ولنا بوصفنا معلمین؛ فحين يكون تفكيرهم 
واضحًاء يساعدهم ذلك ويساعدنا على تقييم قدراتهم في التفكير الناقد. 
ويرشدنا هذا التقييم في التخطيط اليومي لطلابناء سواء آكان ذلك على 
مستوى الصف بأكمله أو المجموعات الصغيرة أو الأفراد. وهويش جع طلابنا 
على أن يصبحوا آكثر Lacy‏ بتفكيرهم وأن يتأملوا في المحتوى وفي طريقة 
تفكيرهم بشأن المحتوى كذلك. وعد تحسين قدرات الطلاب في التفكير الناقد 
وتطويرها هو النقطة الأولى التي تدل على تبني نهج ناجح في الخبرات الأصيلة 
للتعلم القائم على المشروع والتى تعزز حب الاستطلاع الفطري. 


التعاون 


يتولد التعاون الناجح حين يكون النظام البيئي لغرفة الصف قائمًا على الثقة 
وانتظام الأعمال الاعتيادية وتشارك الإجراءات؛ فحين نمكن الطلاب لكي 
يصبحوا أعضاءً مسؤولين في المجتمع ويتحملون مسؤولية أفعالهم على 
مدار اليوم؛ يتمكنون من التعاون مع الآخرين بنجاح. ويجب أن نلا حظ أن 
مهارات التعاون ليست من المهارات المتأصلة؛ لا سيما حين تكون المهارات 
الاجتماعية والعاطفية ما تزال في مراحل التطور الأولى؛ ولهذا يحتاج طلابنا 
إلى التدريب على التعاون لكي يتمكنوا من إتقان هذه المهارة» حتى في أبسط 
مستوياتها. ومن الممكن ألا يحظى الطلاب في منازلهم بنماذج يُحتذى بها 
في التعاون: وربما لا يجدون من يشجعهم أو يتيح لهم الفرصة للتعاون حتى 
يتمكنوا من نقل هذه المهارة إلى غرفة الصف. 

إذا رسخنا قيمة الثقة في غرفة الصف منذ المرحلة الأولى من التحدي 


الأصيل» يحظى الطلاب ببيئة مناسبة يمكنهم أن يشاركوا فيها خبراتهم 
الث + لشخصية المرتيطة با لتحدى بارتياح وحرية. وهذه الخبرات الشخصية 
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هي الخبرات التي يستخدمها الطلاب لربط معارفهم الحالية عن التحدي 
مشترك يتعاون فيه الطلاب لتصميم قائمة بأسئلة 
الاستقصاء؛ وسيكون ذلك أساسًا جيدًا للتقدم في المشروع بطريقة 


= 8 
إستراتيجية وممنهجة. وفور وضع هذا الأساس,» تولد لنا فرصة التعاون في 


استكشاف مواد المشروع خبرة مشتركة تدفع المشروع إلى الأمام. 


الجدول 4-8 التعاون 


مراحل التوصل إلى حل 


مشاركة خبرات شخصية مرتبطة بالتحدي. 

استخدام أنشطة الكتابة المشتركة لتصميم قائمة alias‏ 
الاستقصاء التى يحتاجون إلى الإجابة عنها 2 اثناء المشروع. 
استكشاف مجموعة من المواد المرتبطة بالمشروع 2 أوضاع 
idan‏ وا yd‏ مشن Mats‏ 


تقديم تعليقات الأقران على النماذج الأولية الأولى. 
دمج الأجزاء المختلفة من النماذج الأولية الفردية لتصميم 
ae C7 0‏ 3 


تصميم مقارنة بصرية لوجهات نظر الأقران. 

اجراء تشاط مناقشة للمشاركة والمقارنة. 

جمع وجهات النظر الأفضل من جميع أعضاء المجموعة 
للتوصل إلى ناتج تعاوني. 


سؤال مجتمع الخبراء إن كانت نتائج أفعالهم إيجابية أو سلبية. 
تمثيل أفعالهم وما قد ينتج عنها من عواقب. 
اقتراح فعل ما وتكليف أحد الشركاء بكتابة عواقبه المحتملة. 


تقييم جميع الحلول المحتملة التي اقترحها كل عضو من 
أعضاء الفريق قبل التوصل إلى حل نهائي. 

المشاركة 2 تطوير الحل النهائي. 

العروض التقديمية التعاونية لمشاركة الحل مع الجمهور. 


المرحلة الأولى: التحدى 
الأصيل والغرض 


المعلومات وتصميم 
النماذج الأولية 


المرحلة الثالثة: المنظور 
ووجهة النظر 


المرحلة الرايعة: الأفعال 
والعواقب 


المرحلة الخامسة: 
اعتيارات وا itis‏ جات 
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تتيح لنا التحديات الأصيلة العديد من الفرص لكي ندرب طلابنا على 
تحسين مهارات التعاون لديهم في جميع المراحل والمشروعات. ولا يمكننا 
أن نفترض أن طلابنا يتمتعون بالقدرة على التعاون الهادف والفعّال في أي 
سن أو أي مستوى صفي؛ لذلك لا يمكننا أن نشجع طلابنا على التعاون بدون 
تزويدهم بالآدوات air‏ الأساسية التي ستساعدهم على تحقيق هدفهم . 


فلنتخيل أنفسنا في مكان طلابنا الذين قد بدأوا لتوهم يتعلمون التعاون: 
ولنفترض SI‏ لديك عشر دقائق تقوم فيها بالعصف الذهني مع فريقك؛ 
فتندمج مع الفريق في محادثة قصيرة: ويحكي بعض الأفراد قصصهم 
ويبدو عليهم الارتياح» ثم يعلن أحد أعضاء الفريق أنه لم Bak‏ من الوقت 
المعخصص للعصف الذهني سوى دقيقتين. وعند الوصول إلى هذه ALU‏ 
سنجد أن ثلاثة أفراد فقط هم مَّن قاموا بالحوار بأكمله ولم يقل الفردان 
الآخران شيثًا؛ وقي النهاية. ستجد Sf‏ جميع أفراد الفريق يتسابقون لطرح 
أفكارهم ويسرعون لإتمام العملية. فهل يُعد هذا تعاونًا ناجحًا؟ 

ماذا لوصممنا بنية أساسية لعملية العصف الذهني لكي تساهم في تدريب 
الطلاب على التعاون واتخاذ الخيارات بفاعلية؟ يمكننا استخدام بروتوكول افتح 
- احصر - أغلق من أجل تنظيم عملية العصف الذهني؛ فنطلب من طلابنا أن 
يقوموا بجميع مراحل العصف الذهني لكي يختار كل منهم فكرته المفضلة:؛ pling‏ 
على قدرات الطلاب في التطورء يمكننا أن نحدد الوقت لكل مجموعة أونشجع 
الطلاب على تحديد الوقت لأنفسهم. وفي هذه المرحلة المفتوحة, يتشارك الجميع 
أفكارهم على مدار خمس دقائق» ويمكننا أن نقوم بتدوين الملاحظات لطلابنا أو 
نطلب منهم التعبير عن أفكارهم من خلال رسم الصورء ويمكننا أيضًا أن نكلفهم 
Gh‏ يقوموا بتسجيل أفكار فرقهم بأنفسهم. وعلى مدار ثلاث دقائق تالية. تحصر 
فرق الطلاب أفكارها إلى ثلاثة خيارات فحسب» وفي آخر دقيقتين من الجلسة: 
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نطلب من كل فريق أن يختار الفكرة الأفضل لديه. وتوجد تنويعات وتعديلات كثيرة 
من هذا (Std Aca‏ تة العامة قماغد القرق على اتفاون بفاعاية. 


فور أن ينتقل الطلاب إلى مرحلة تصميم النماذج الآولية: تزداد أهمية 
تيسير التعاون الفعّال بينهم؛ وإن لم يكونوا قد جمعوا المعلومات والموارد 
التي توصلوا إليها في المرحلة الأولى؛ فذلك هو الوقت المناسب. ويساعدهم 
هذا المجهود المشترك على أن يكون أول نموذج أولي ينتجونه أفضل مما كان 
سيكون عليه يدون تشارك هذه المعلومات؛ إذ تتوسع قاعدتهم المعرفية من 
خلال هذا البحث الجماعي. وفور أن ينتهي كل طالب من تصميم نموذ جه 
الآؤلي بمفرده» يحين وقت تقديم التعقيبات وتلقيها. وستكون الخطوة الأولى 
هي تلقي التعقيبات من الآقران: وهوما ينقل الروح التعاونية إلى مستوى آخر؛ 
لكن علينا أن نثق بأنها خطوة مهمة للغاية لكي تتم بنجاح وفاعلية. ومن 105 
فعلينا أن نمثل الطرق المناسبة والتي تؤدي إلى تقديم تعقيبات فعالة قبل أن 
تمن رظلوينا للاتدماج ف حلسة تقديم Gol gO Gil gd‏ وظاقيوا موه 


نقترح عليك استخدام تقمص الأدوار لمساعدة الطلاب على الاستعداد 
لهذه Ala poll‏ وكلما كان الأطفال صغارًا في السن: يجب أن يكون عدد الطلاب 
فى المجموغات التى نش كلها فى جلسات تقدية التفقييات صغيررٌا. هفى مرحة 
ما قبل الروضة:؛ من الأفضل أن نكون مجموعات ثنائية من الطلاب ونبداً معهم 
بمهمة سهلة؛. fie‏ تقديم تعقيب Gals‏ وتعقيب بارد. وعندما يصل الطلاب إلى 
الصف ce SLES‏ تضبحون دين لشفي لحن برو تو كرات التمقييات مكل 
التعقيب من خلال الأحصنة الدوارة» والذي صممته AUS‏ إصلاح التعليم فى 
المدارس (National School Reform Faculty)‏ .9-9 موضح فی الملحق 
الأول. ويجب أن تؤخذ هذه التعقيبات في الاعتبارمع تطوير كل نموذج أولي جديد : 
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وعند الانتهاء من تطوير نموذج أولي تعاوني. تصبح تعقيبات الأقران 
غير كافية. ففي المرحلة الرابعة: علينا أن Leb‏ إلى الخبراءء فهم يقدمون 
رؤى ثمينة بشأن الآثار الإيجابية أو السلبية للحلول؛ لذا فمن المهم أن يتحلى 
طلابنا بالثضة للتفاعل مع هؤلاء الخبراء من البالغين أو الطلاب الأكبر سد 
على عض ral,‏ ومع أجل الس ير هذا القيع اللفطاوقي وقيا اسم کی تل 
الطلاب وارتياحهم لهذه العملية التعاونيةء يمكننا استخدام بعض Abe BOY‏ 
منها أنشطة تقمص الأدوار: والتي يقوم الطلاب فيها بتنفيذ الأفعال وتمثيل 
عواقبها المحتملة؛ فيتمكن الطلاب من معرفة ما قد يحدث؛ بطريقة تخلو 
من التهديد والتوتر. ويمكننا أيضًا إجراء جلسة تشارك بسيطة يقوم فيها أحد 
الطلاب باقتراح الأفعال: ويقوم الآخر بكتابة عواقبها المحتملة؛ وهو ما يمنح 
الطلاب فرصة رائعة لتقديم التعقيبات وتلقيها بطريقة منظمة. وسيكون من 
الأفضل أن نتبنى Legs‏ تعاونيًا في تنفيذ هذين النشاطين؛ فتعاون فردين Les‏ 
لإكمال المهمة خير من أن ينجزها فرد واحد؛ وهوما ينتج لنا نموذجًا أوليًا 
Sais‏ تقريبًاء يصبح جاهرًا لعرضه في جلسة تشارك عامة. 


يجب على الطلاب أن يكملوا المرحلة النهاتية Les‏ قبل إنهاء المشروع. 
وعند هذه AL‏ يكون كل فرد من أعضاء الفريق» قد ساهم بأفكاره 
وتعقيباته على أفكار الآخرين؛ وتلك هي الفرصة الأخيرة لتقييم جميع الحلول 
المحتملة وترسيخ أية تغييرات نهائية. وفي هذه Ale pall‏ عليك أن تحرص 
على ألا يهيمن أحد الطلاب على المشروع ويفرض حله على زملائه في 
الفريق؛ وإذا كنا قد داومنا على تنفيذ مراجعات التقييم التكويني» وأشرفنا 
على فرفناء فلن نواجه مشكلة في هذا. وفي النهايةء تقدم الفرق إلى الجمهور 
النتائج التي تعاونوا في التوصل إليها؛ فلتستمتع بهذه اللحظة ولتفتخر بحقيقة 
3 مجهودات الطلاب المجتمعة أقوى من مجهودات isl‏ طالب بمفرده. 
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التواصل 
توفر التحديات الآصيلة خبرة إيجابية وثرية لطلابناء ما يفسح لنا المجال 
لتصميم سبل التواصل المفتوحة وتعزيزها. وتساهم مجتمعات غرف الصف 
التي توفر هذه التفاعلات في تشجيع الطلاب على التعاون من خلال المناقشات 
باستخدام الكلمات والأفعال اسي تزيد من مستوى خبرة كل طالب منهم؛ فكل 
نشاط عملي وكل خبرة وفرصة للحوارء تبني قدرات الطلاب على التواصل. وإذ 
يعبر الطلاب عن أفكارهم ويناقشونها في كل مرحلةء فذلك يوفر لهم التكرار 
الذي يحتاجون اليه لكي يستخدموا معرفتهم بالمفردات في استيعاب المفاهيم؛ 
قتساعد هذه الممارسات الأصيلة والتلعائية للتراكيب اللقوينة, الطلاب على 
استخدام اللغة الأكاديمية وتشكيل معارفهم بطريقة هادفة. 


يتخذ التواصل صورًا متعددة. ويؤثر نوع المهمة وعمر الطلاب وغرض 
المشروع في النتيجة النهائية لطريقة التعبير عن التعلم. فبالنسبة إلى طلابنا 
الأصغرسنًا والطلاب الذين يتمتعون بموهبة ناشئة في الكتابة. سيكون الرسم هو 
ار لأس الكت تسرك ائ جضن العالؤب الأكيرستاشد يرون عن agi‏ 
SY cl a i te‏ شتا أن ترق الظلقيقا الاتقتيارات واس اليف ANS y‏ 
يمكئنا أن نستخدم الرسم كنشاط تكميلي للكتابة. ومن المهم pate col MS‏ 
مسارًا واضحًا للتواصل في بداية التحدي» فيجب أن نعرف منذ البداية إن كان 


الطلاب يفهمون التحدي أم لاء وعلينا كذلك أن نعرف تفسيرهم للتحدي. 


يعد التعبير الشفهي من صور التواصل المهمة في هذه Ale pall‏ ويجب علينا ألا 
نغفلهء فيمكننا استخدام العديد من الأنشطة التي توفر فرصا للطلاب لكي يندمجوا 
في التواصل الشفهي؛ ومنها إجراء الاجتماعات والحوارات على مستوى المجموعات 
الصغيرة: وأنشطة القراءة المتبادلة. وهذه المرحلة هي الفرصة الأنسب لتنفيذ 
نشاط آنا أعرف/ أنت تعرف الوارد في الفصل الخامس؛ إذ يوفر هذا النشاط 
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طريقة منهجية للتفاعل بين الطلاب: ما يساعدهم على ممارسة مهارات التواصل؛ 
فهويستلزم منهم النهوض من مقاعدهم لكي يتشاركوا أفكارهم بشأن النموذج 
olen!‏ والمعلومات التي جمعوها وكذلك توقعاتهم واستدلالاتهم الأولية. لذاء فإننا 
نقترح عليك استخدام هذا النشاط أو أحد الأنشطة المشابهة له؛ إذ يميل طلابنا 


إلى التواصل بدرجة أكبر في البيئات التعاونية والتي توفر لهم فرصة يتبعونها. 


لقد ناقشنا بالفعل بعض الطرق التي يمكن أن يستخدمها الطلاب 
لكي يبدأوا في عملية طرح أسئثلة الاستقصاء المرتبطة بالتحدي؛ وتلك هي 
طريقتهم في التواصل معنا لتوضيح filing‏ الدعم التي قد يحتاجون إليها 
على مدار الدروس التي قدمنا فيها المساعدات التربوية. فبالرغم من أننا لم 
نسألهم تحديدًا عما يحتاجون إليه. فسوف نعرف احتياجاتهم التي سيعبرون 
عنها بوضوح إن طرحوا أسئلة جيدة. وتلك هي المرحلة التي يصيغون فيها خطة 
أساسية لمعالجة التحدي؛ فما يجب عليهم تحقيقه والطريقة التي يعتزمون 
تحقيقه بهاء يوضح المسار لهم ولناء فتصبح خطوتهم التالية والوسائل التي 
فتك مها لمهم مجهودًا مشت ركا لا قر ارا ot,‏ التعامون تسب 


الجدول 5-8 التواصل 


مراحل التوصل إلى حل 


المرحلة الأولى: التعبير عن تفسيرهم لمتطلبات التحدي بالكتابة أو الرسم. 
التحدى الأصيل ه طرح سؤال واحد أو أكثر من أسئلة الاستقصاء بشأن التحدى. 


المرحلة الثانية: جمع المعلومات اللازمة للإجابة عن أسئلة الاستقصاء التي 

المعلومات وتصميم صمسوهنا 3ه اخريخلة الاو 

النماذج الأولية توضيح الخطوات التي اتخذوها لتصميم النموذج الأولي. 
وذلك بالرسم أو الكتابة. 
شرح عملية SLES!‏ الأخطاء وإصلاحها وتوضيح كيفية 
إصلاحهم لجزء معين من النموذج الأولي. 
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المرحلة الثالثة: المنظور | ه شرح الاختلافات بين وجهات النظر التي استكشفوها. 
توضيح أوجه الشبه التي اكتشفوها بين وجهات النظر المختلفة. 
ابتكار قصة خيالية تعكس وجهات النظر المختلفة بشان 
التحدى والحل المحتمل. 


Wil. fl‏ اثر iia)!‏ طرح أسئلة على الآخرين تطلب منهم آراءهم بشأن نتائج 
الأفعال والعواقب الحل الذي تم تنفيذه. 
مشاركة العواقب المترتبة على تصميمهم وتلقي التعقيبات 
يشان التغييرات المحتملة التي يجب عليهم تنفيذها. 
مناقشة ما اجروه من تغييرات 2 التصميم على مدار المشروع 
وتوضيح السبب 4 تنفيذها. 


اعتبارات واستنتاجات استخدام المخططات أو الرسوم البيانية أو التخطيطية لدعم حلهم. 





ومن خلال الأسئلة التي طرحها الطلاب في بداية المشروع» نساهم في 
إرشادهم في عملية جمع المعلومات المرتبطة بالتحدي» ثم يستخدم الطلاب 
هذه المعلومات في المرحلة الثانيةء ويبد أون في صياغة إجاباتهم عن أسئلة 
الاستقصاء التي وضعوها في المرحلة الأولى. وتوفر لهم إجاباتهم عن هذه 
الأسئلةء والتي توصلوا إليها من خلال المعلومات التي جمعوهاء الأساس الذي 
سيستخد مونه لصنع النموذج الأوّلي. ويوضح الطلاب الخطوات التي اتخذوها 
لتطوير النموذج الأولي من خلال الرسم أو الكتابة أو الحديث؛ وهذه الخطوة 
وحدها تخبرنا بالكثير عن تفكير الطلاب؛ فهي توفر لنا مراجعة للتقييم 
التكويني» إضافة إلى تسجيل تقدمهم في المشروع. ومع استمرار الطلاب 
في هذه المرحلةء يجرون التغييرات على نماذ جهم Ale dll‏ ومثلما كلفناهم 
بتسجيل أفكارهم بشأن أول نموذج أؤلي صمموه» فيجب علينا أن نتيح لهم 
المجال لتوضيح عملية اكتشاق الأخطاء واصلاحها. وكيفية إصلاحهم لجزء 
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أن يتركوا النموذج الأوٌلي على حالتهء فيجب عليهم أيضًا أن يوضحوا الأسباب 
التي دفعتهم إلى الاحتفاظ بالنموذج الأؤلي كما هوء وعدم إجراء أي تغييرات 
عليه. وإذا لم يعبّر الطلاب بوضوح عن أفكارهم والتبريرات التي تدعم هذه 
الأفكار: فلن يكونوا مستعدين للانتقال الى المرحلة الثالثة. 


إن تعبير الأطفال عن أفكارهم وآرائهم الخاصة هو pel‏ مختلف تمامًا عن 
التعبير عن الفروقات والاختلافات بين وجهات النظر المختلفة التي استكشفوها. 
وتكمن صعوبة هذا الأمر في أنه يتعين على الطلاب أن يحددوا أوجه الاختلاف 
وأوجه الشبه بينها في الوقت A SIS‏ ويتطلب ذلك الدمج بين قدراتهم على 
التفكير الناقد وقدراتهم على التعبير عن أوجه الشبه وأوجه الاختلاف. ولكي 
ينجح الطلاب في القيام بهذه الخطوةء نطلب منهم أن يوضحوا المقارنة بين 
وجهات النظر المختلفة بشأن التحدي وحلوله المحتملة» في صورة قصة خيالية. 
ويمزج هذا التعديل الذي نطبقه على مهارة التواصل بين العديد من مهارات 
القرن الحادي والعشرين: وهو يوفر LU‏ فرصة إضافية لإجراء تقييم تكويني 
لفهم الطلاب قبل الانتقال إلى المرحلة الرابعة. 


قد يخشى الطلاب الصغار التحدث الى شخص آخرء ويتمثل هذا 
الخوقه لوص يصن الطلاب فى Laake‏ آنه يعافا أن gins‏ على أن 
يطلبوا التعقيبات من الآخرين؛ لذا يجب علينا أن ندعم طلابنا في رحلتهم 
لسؤال الآخرين عن رأيهم في العواقب التي ستترتب على حلولهم. ومن 
الممكن ألا يتمكن طلاب مرحلة ما قبل الروضة في البداية من تقديم 
آرائهم والتعبير عنهاء GSI‏ ممارسة العروض التقديمية والاستعانة بالخبراء 
في منتصف المشروع.؛ تتيح لهم الفرصة للتعبير عن حلولهم وعرضها 
في بيثات مختلفة. وكلما Lille!‏ الوقت الذي نخصصه GY‏ يمسك الأطفال 
بمكبر الصوت والمشاركة في اجتماع الصباح ووقت التحلق في داثرةء زاد 
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استعدادهم عندما تحين لهم فرصة التواصل والتعبير عن آرائهم أمام 
جمهور من الخبراء. وتلك أيضًا هي المرحلة التي يتشاركون فيها النتائج 
التي ستترتب على تصاميمهم ويتلقون التعقيبات بشأن التغييرات المحتملة؛ 
وبنهاية هذه المرحلةء يجب على طلابنا أن يوضحوا التغييرات التي نفذوها 
في تصاميمهم على مدار المشروع ويشرحوا السبب في تنفيذها . 


بعد أن يعبّر الطلاب بوضوح عن التغييرات التي أجروها في المرحلة 
«Aer! II‏ يصبحون مستعدين للانتقال إلى المرحلة الخامسة؛ وقد توصلوا إلى 
استنتاجاتهم النهاتية. وبالرغم من SI‏ الطلاب قد قاموا بالتأمل على مدار 
المشروع؛ سيكون من الأفضل أن نستفيد في هذه Ale pall‏ من تطبيق عرض 
عام لعملية التأمل تلك. ويجب أن يوضح العرض التقديمي لحلهم النهاتي: 
والذي سيقدمونه للجمهور الأصيلء سواء آكان ذلك عن طريق التواصل 
الشفهي al‏ الكتابي» الأسباب التي تدعم أفكارهم وتؤيدهاء ونشجعك في 
هذه المرحلة على استخدام المخططات أو الرسوم البيانية أو التخطيطية 
لدعم الحل الذي توصلوا إليهء بأسلوب بصري. فالخلاصة هي أنه حين يعبر 
الطلاب بثقة ووضوح عن حلهم النهائي والمسار الذي اتخذوه للتوصل إلى 
هذا الحل» فإنهم يدركون كما يدرك الجمهور أيضًا أنهم قد نجحوا. ويتجلى 
هذا النجاح حين يقدم الطلاب حلولهم ويمارسون المهارات التي اكتسبوها 
بكل ثقةء وكذلك يوضحون فهمهم للمحتوى وإتقانهم للمعايير التي وضعناها 
لهم لكي يستوفوها على مدار خبرة التعلم القائم على المشروع. 


اللايتكار 


1 ه5968 .` ا ا اا ا ت 
إن مهارة الابتكار من المهارات التي تتمو بافضل صورة في مجتمعات غرف 
الصف التي تتسم بالدعم والثراء. ويضطلع المُعلمون بدور جوهري في هذه 
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العمليةء فهم من يُعدون ظروف هذه البيئة التي يحتاج إليها الطلاب لكي 
يتمكنوا من إحراز التقدم ويصبحوا على وعي بتقدمهم في مسعاهم للتوصل 
إلى كلوق وإ يشكرك المُملمون مع الطاب هى عملي A‏ الايتكان قفن gall‏ 
جدًا أن يتمتع كلا الطرقين من المُعلمين والطالاب بالمرونة والقدرة على 
التكيّف. وعندما نغذي هذه المهارات الأساسية في مرحلة مبكرة؛ ونركز 
على المرح واللعب على مدار العملية» فسوف نرشد أطفالنا الصغار لكي 
يكونوا أكثر Lies‏ بالمجازفات التي يقومون بهاء ويلاحظوا توقعاتهم التي 
تتحقق وكذلك تقدمهم الثابت على مدار الوقت. ومن أمثلة أساليب الابتكار 
التي تدفع طلابنا على تخطي المرحلتين الأولى والثانية والتقدم في تطوير 
أفكارهم الأوليةء أسلوب العكس؛ وهومن العمليات الإبداعية التي تتحدى 
طلابنا لكي يحسنوا منتجاتهم. ونطبق هذا الأسلوب بأن نطلب من الطلاب 
في المرحلتين الثالثة والرابعة أن يقوموا بعكس ما هو مطلوب منهم في 
التحدي و/ أو سؤاله» أونطلب منهم أن يشرحوا تصميم منتجهم بالترتيب 
المخالف» وذلك من أجل تمكين الطلاب لتحسين نماذ جهم الأولية. ويمكننا 
ايشا قيسيظ هذه :العملية بأ نكت الظلاب بالتمكير فى طريققة aged‏ من 
التسبب في حدوث AIS tall‏ ومن هنا نطلب منهم القيام بالعصف الذهني 
للتوصل إلى أفكار بشأن كيفية تغيير السلوكيات التي أدت إلى حدوث المشكلة 
من البداية؛ فيلهمهم ذلك بأفكار لحل التحدي الفعلي: ويمنحنا الفرصة لكي 
نجعل طلا بنا يفكرون خارج الإطار التقليدي» ويستخدمون نهج التعاطف في 
معالجة التحدي. ونقصد بشرح تصميمهم بالترتيب المخالف أن يبدأوا من 
النهاية ويتابعوا الخطوات إلى الخلف وصولا إلى بداية المشكلةء ويساعدهم 
ذلك على معرفة أية ثغرات في عملية التصميم. 
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تقع مهارة الابتكار في المستوى الأعلى من تصنيف بلوم المنقح» والواقع 
أننا نخطط لدمج الطلاب في هذا المستوىء في أثناء تصميمنا لخبرة التعلم 
الأصيل القائم على المشروع؛ إذ إننا نكتب التحدي نفسه وفقًا لمستوى 
الابتكار. ومن ثم تتطلب المرحلة الأولى من طلابنا أن يستخلصوا عصارة 
مهاراتهم في الابتكارء لكي يتمكنوا من حل التحدي. بالرغم من ذلك» فمن 
المهم أيضًا أن يقوم طلابنا أولا بتفسير السبب في أنَّ التحدي يستلزم منهم 
التفكير فيه بمنظور جديد والتوصل إلى حل جديد كذلك. وفي هذه المرحلةء 
يبدأون في طرح أسئلة توضح أنهم يفكرون خارج الإطار التقليدي؛ لذا عندما 
يقترح أحد طلابنا Logi‏ مختلمًا في معالجة التحدي» ولم نكن قد خططنا 
له في تصميمنا الأصلي: نتحمس لذلك لأننا نتأكد من إثارة مهارات حب 
الاستطلاع الفطري لديهم؛ ما دفعهم الى مستوى الابتكار. وتكمن الفرص 
التي تساعد الطلاب على أن يطلقوا العنان لخيالهم ويستفيدوا من مهاراتهم 
في الابتكارء في جميع جوانب التحدى الأصيل. 


ولآننا صممنا التحدي الأصيل بهدف إثارة حب الاستطلاع الفطري 
ومهارات الابتكار لدى الطلاب» فستجد أنهم قد تحمسوا للانتقال إلى 
المرحلة الثانية من مراحل التوصل إلى حلء فبعد إثارة حب الاستطلاع 
لديهم» أصبحوا مستعدين للتعمق في دراسة أكبر قدر ممكن من المعلومات 
التي يجمعونها بأنفسهم أو نوفرها لهم. وتتجمع الأسئلة التي يطرحونها 
اتسكل مسرا اء سوا كان د لك حن ريق أسعظة اتاك gh‏ ات 
أو أنشطة اللعب المطولةء ما يدفعهم إلى طرح المزيد من الأسئلة. وتلك هي 
المرحلة التي يمكنهم فيها أن يوضحوا مهاراتهم في التفكير المتشعب؛ إذ 
إننا نريد منهم أن يبتكروا 25 طريقة جديدة للقيام بشيء ما أو اكتشاف 40 
استخدامًا جديدًا لأحد المنتجات. وفي هذه المرحلةء تمتزج مهارات التفكير 
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الجدول 6-8 الابتكار 


ماس ريسو تي عل | ليقو ااال 


التعبير عن السبب 4 ضرورة معالجة التحدي بمنظور جديد 
والتوصل إلى حل جديد له. 
طرح أسئلة توضح أنهم يفكرون خارج الإطار التقليدي. 
اق ا ا التهرى: لآ afl ale Jando‏ 
فمراح نيج اا ي: لا يشتمل عليه التصميم 
المرحلة الثانية: تطبيق أساليب التفكير المختلفة والمتشعبة 2 معالجة التحدي. 
النماذج الأولية التفكير 2 عيوب التصميم بصفتها فرصًا للتحسين. 
المرحلة الثالثة: المنظور التفكير 2 مقابلات الخيراء بمتظور جديد. 


ووجهة النظر التفكير 2 التحدي من خلال وجهات نظر مختلفة. 
تضمين أفكار مختلفة 2 الحل الذي توصلوا إليه للتحدى. 


المرحلة الرابعة: استيعاب أن وجود إجابة واحدة قد لا يعني أنها هي الحل الوحيد. 
الأفعال والعواقب تحويل العواقب السلبية إلى عواقب إيجابية. 
التفكير 2 التحدي باعتباره عملية ممتدة:؛ لا مجرد حل نهائي. 


المرحلة الخامسة: دمج الأفكار التي قد تبدو آنها غير مترابطة 2 الحل النهائي. 
اغتيازات واستنتاجات تصميم حل مبتكر للتحدي. 

تصميم عرض تقديمي شيق وممتع للجمهور. 
الناقد مع الابتكار؛ إذ إِنَّ المستويات العليا من التفكير تدعم تقديم منتجات 
متقنة التصميم؛ لذا يجب أن تكون النماذج AWG‏ التي يصممها طلابناء 
حتى وإن كان ذلك في المرحلة المبكرة من تصميم النماذج الأوّلية. مختلفة 
Lal‏ عما قد تم تصميمه أو تطويره من قبل. بالرغم من ذلك» فيمكن 
للطلاب أن يدرسوا عيوب التصاميم في منتجاتهم أو منتجات الآخرين» لكي 
يطبقوا مهاراتهم في الابتكار وتحسين التصاميم. 





GI‏ الابتكارفي جوهره: هو التفكير في المشكلة أو المنتج أو التحدي 
بمنظور جديد. وينطبق ذلك أيضًا على المرحلة الثالثة؛ اذ نكلف طلاينا 
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بالتفكير في التحدي من وجهات نظر مختلفة, ما يعني أنهم قد يحتاجون إلى 
تبني نهج مختلف تجاه المقابلات مع الخبراء أو تجاه المعلومات التي جمعوها 
بشأن التحدي» في حالة عدم وجود خبراء. فيصبح الطلاب مستعدين لكي 
يستوعبوا الأفكار المختلفة ويطبقونها على الحل الذي توصلوا إليه للتحدي؛ 
ثم يتناولون عنصرين أو أكثر من العناصر غير المترابطة في المشكلة. 
ويدمجونها معا لتصميم شيء نافع. 


لقد ذكرنا التفكير المتشعب في مواضع عديدة على مدار هذا الكتاب» 
ويتمثل جوهر هذا النوع من التفكير في أن يفهم الطلاب أن وجود إجابة واحدة 
قد لا يعني أنها هي الحل الوحيد. وفي المرحلة الرابعة: حين يبدأ الطلاب في 
دراسة العواقب التي قد تترتب على أفعالهم» يجب عليهم الاستفادة من عملية 
الابتكار لتحويل العواقب السلبية إلى عواقب إيجابية. وسيتمكنون من تحقيق 
ذلك لأنهم يفكرون في التحدي باعتباره عملية ممتدة؛ لا مجرد حل نهائي. 
فالواقع أننا إذا عدنا إلى التحدي نفسه بعد عدة أسابيع أو شهور من انتهاته: 
فسنجد أن طلابنا المبتكرين يتوصلون إلى طرق لا نهائية للتوصل إلى حل. 


يدرك جميع الطلاب الذين يتمتعون بمهارات الابتكار GI‏ التوصل إلى حل 
للتحدي لا يكفي لإقناع الجمهور بجدارته وأهميته؛ لذا فهم يركزون أيضًا على 
تصميم عرض تقديمي شيق وممتع للجمهور. وفي هذا العرض التقديميء يتناولون 
الطريقة التي استخدموها في الاستفادة من أفكار قد تبدو أنها غير مترابطة: 
ودمجها للتوصل إلى الحل النهائي» مع شرح وجه الابتكارفي هذا الحل. فيعبرون 
عن أفكارهم بصورة مبتكرة ويوضحون gil‏ قد al Sead a‏ تاقاب 
للتعديل ومترابطا كذلك. لكي يقنعوا الجمهور بصحة استنتاجاتهم ووجاهتها. 
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وبعد أن شك Lip Dla‏ من eal Lge‏ القرن الحادى والعشرين وظبيمها 
وتحسينها وإتقانهاء من المهم أن نتذكر أن أفضل إستراتيجيات التعلم هي 
التي يمكن تكييفها. وتتأسس خبرة التعلم الأصيل القائم على المشروع التي 
تصممها لطلابك على فرضيات عدة: 


1. إننا ندرك GI‏ طلابنا يضيفون إلى غرفة الصف مجموعة متنوعة من 
المعاوق الساشة: 

2. تتمثل مسؤوليتنا في تطوير خبرات تعلم تربط المحتوى بمهارات 
القرن الحادي والعشرين. 

3. يتعلم طلابنا Lag‏ لمستويات مختلفة وعلينا أن نراعي مستواهم 
ونكيف طرق تدريسنا لتلبية احتياجاتهم. لا لكي نفرض عليهم 
المستوى الذي نتوقعه منهم» وذلك في أي وقت. 

4. يتمتع الطلاب بطبيعتهم بحب الاستطلاع الفطري ومسؤوليتنا هي أن 
نحرص على رعاية هذه المهارة وتنميتها. 

5. يتمتع الطلاب بالمرونة والقدرة على التكيّف. وهو ما يعود علينا بالنفع 
في غرفة الصف؛ إذ إنهم يبتكرون الأشياء ويعرّفونها بطرق جديدة. 


لقد سّررنا للغاية لأنك قضيت هذا الوقت في استكشاف طرق أعمق 
لتنمية حب الاستطلاع الفطري لدى طلابك. وقد كان تأليف هذا الكتاب رحلة 
Li‏ ونحن نثق بنك تتقدم في رحلتك لتصميم التحديات لطلابك؛ فالخبرات 
الأصيلة للتعلم القائم على المشروع تغيّر عملية التعلم التي يمر بها طلابناء 
ويغير هذا النهج طريقة التدريس من تدريس المنهج المستند إلى المعايير 
لطلاب غير فاعلين إلى تدريس المنهج المستند إلى المعايير لطلاب يتمتعون 
بالقدرة على حل المشكلات وطرح الأسئثلة والمشاركة الفعّالة في عالمهم 
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الحقيقي. ويغير هذا النهج عملية التعلم لنا ولطلابنا كذلك؛ فهو يربط بين 
المدرسة والمجتمعء وتعمل هذه الروابط على تغزيز مهارات القرن الحادي 
والعشرين التي يتمتع بها كل طالب. إننا نرغب في أن يتطور جميع الطلاب 
وأن يتمتعوا بالقدرة على التفكير الناقد والتواصل والتعاون والابتكارء وهوما 
سيساعدهم على النجاح في حياتهم بعد ذلك؛ حيث إِنَّ التحديات الأصيلة 
تستفيد من الأمور وثيقة الصلة بالطلاب والموجودة في واقعهم» وكذلك من 
إثارة التحفيز الداخلي فيهم. ويعد تطوير مهارات هذا الجيل من الطلاب 
الصغار لكي يتمتعوا بالقدرة على حل المشكلات» من الأمور التي تتطلب Lis‏ 
مهارات معينة؛ فمسؤوليتنا هي أن ننمي قدرات الطلاب في التساؤل مرارًا 
وتكرارًا. ولكي نربط بين حب الاستطلاع الفطرى ومهارات القرن الحادي 
والعشرين: والتي يتمتع بها جميع طلابنا بطبيعتهم: يجب علينا أن نصمم 
لهم الخبرات الأصيلة للتعلم القائم على المشروع لكي يستكشفوها. 
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اتخاذاجراء البحث عن مجتمع التفكير يصوت عال 


اختر اثنين أوثلاثة من الفصول | تواصل بشأن أفكارك | بعد قراءة هذه الفصل 
أوالأحزاءالقضلكة لديك .د للمستقبل مع أحد والكتاب بأكمله: ما 

هذا الكتاب» ثم تأمل فيها بشكل | زملائك 2 التدريس: | التغييرات التي طرأت على 
ناقد و4 تأثيرها عليك بصفة |وتحدهبأنيشاركك. |عملية تفكيرك بشأن تأثير 
شخصية. ما الذي يثير حب تعاون مع شريكك ‏ | دمج الخبرات الأصيلة 
الاستطلاع الفطري لديك؟ ما العمل على فكرة جديدة | للتعلم القائم على المشروع. 
الذي يحفزك على التعمق؟ بينما | ترغبخ تطويرها والتي تتضمن جميع مهارات 
تتقدم» ما التحديات التي ترغب 2 | وتحويلها إلىتحد | القرن الحادي والعشرين؟ 
تنفيذها الآن و2 المستقبل: ومع مّن | أصيل. كيف يمكنكما | ماذا لديك من أفكار 
ستتعاون فيهاء وما الذي ستبتكره | تحفيز أحدكما SW‏ | للتحدي الأصيل الذي تستعد 
2 مجتمع غرفة الصف وخارجه؟ | على الابتكار؟ deste silt‏ لهة 








Es 
دو‎ 
دليل الأدوات والأنشطة‎ 
والبروتوكولات‎ 


لقد صممت جميع الأدوات والأنشطة والبروتوكولات الواردةفيهذا الملحق بحيث تتناسب 
مع أي عمر وأي مستوى صفي. ويمكنك أن تقوم بأي تعديلات تراها لازمة لطلابك؛ 
وقد ذكرنا بالفعل أفكارًا لهذه التعديلات على مدار العديد من الفصول: أما هذا الدليل 
فسيكون بمثابة دليل إرشادي سريع» لتطلع عليه عند الحاجة: في أثناء التخطيط. 


1-2-3 التأمل 


بطاقات الخروج لإستراتيجية التأمل. 
اذكر ثلاثة أمور تعلمتها. 

اذكر شيئين ترى أنهما من الأمور الشيقة. 
اذكر سؤالا واحدا لم تساله بعد. 


3-12-3 العصف الذهني 
« ثلاث دقائق للقيام بالعصف الذهني للأفكار العامة بشأن الموضوع - 


اثنتا عشرة دقيقة لدمج الأفكار لتكوين مفهوم أؤلي منها - ينفصل 
الطلاب عن شركائهم في المجموعات الثثائية لكي يرسموا ثلاثة من 


¢» 


¢ 
> 
¢ 


¢ 


۾ ثلاث دقائق لمشاركة المفهوم الأؤلي مع المجموعة. 
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دوائر الانفاق 
@ رتب الطلاب في دائرة. 
» اطرح agile‏ عبارة واطلب منهم التفكير فيها. 
© ينتقل جميع الطلاب الذين يتفقون مع العبارة إلى مركز الدائرة. 
© كون مجموعات ABLE‏ من الطلاب بحيث يكون أحدهم من الطلاب 
الذين يتفقون مع العبارة ويكون الآخر ممّن لا يتفقون معها. 
& يتناقش الطلاب لبضع دفائق. 
« يتشارك طلاب الصف بأكمله ما توصلوا إليه. 
الملصقات التعليمية 
& تساهم الملصقات التعليمية في تمثيل العمليات والتفكير في صورة بصرية. 
© فعندما تستكشف إستراتيجيات وعمليات ونماذج وإرشادات وغير 
ذلك من جوانب المحتوى الجديدة: عليك باستخدام الملصقات 
التعليمية لتمثيل عملية التعلم بصورة بصرية. 


دراسك عن المؤلف 
» إن أداة دراسة عن المؤلف هي عبارة عن درس يسمح للطلاب بفرصة 
التعمق فى دراسة حياة المؤلف وأعماله» مع تقييم الأفكار التي يتناولها 
المؤلف والشخصيات التي يعرضها وأسلوبه في الكتابة بصورة ناقدة. 
كن أنت الرسام 
e‏ استخدم GIS‏ لا يحتوي على كلمات أوصمم بنفسك كتابًا لا يتضمن 
أي نصوص. 
©» كلف الطلاب بتاليف جمل تتماشى مع كل صورة في القصة. 
© اطلب منهم أن يخبروك Le‏ يحدث في كل صورة: بينما تسجّل 
كلماتهم تحت كل صورة. 
@ بعد ذلك» اقراً القصة التي كتبوها. 
محادثات المقهى (مقهى العالم) 
»ه محادثات بين مجموعات صغيرة مع الاستعانة برؤوس الأسثلة. 
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# ثلاث جولات تستغرق الواحدة منها من خمس إلى سبع دقائق 

& وزع على المجموعات ورقا لكي يكتبوا أو يرسموا فيه. 

> يبقى مضيف الطاولة في مكانه:؛ فيما ينتقل الأعضاء الآخرون إلى 
محادثات جديدة بأفكار وموضوغات وأسئلة جديدة: 


أداة «دائرة - arpa‏ - مثلث, للتأمل 

¢ بطاقات الخروج لإستراتيجية التأمل. 
اسم اتا وإكتب فيه ثلا نأمط موسا من اليوم Bi yap‏ 
ارسم مربعًا واكتب فيه كل ما يتفق الطلاب معه أو «يؤيدونه». 
ارسم دائرة واكتب فيها أي أسئلة لا تزال «تدور» في أذهانهم. 
ملحوظة: ستكون تلك فرصة رائعة للحديث عن معنى «تأييد» مفهوم 
والتفكير في سؤال «يدور» في أذهانهم. 


قاموس المحتوى Zpall‏ (تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
APA sti #‏ كلمة من المفردات للأسبوع. 
بوخ onl‏ ا 
اكتب او ارسم شيئًا يساعدهم على تذكر الكلمة. 
استخدم الكلمة في جملة. 
يمكن تنفيذ هذا النشاط بصفة فردية أوعلى مستوى المجموعات 
الحصقيوة أو حقى الحيق ا ةة 


© % »© ¢ 


% ¢ ¢ +¢ 


مخطط ا معلومات المقارن (تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
» اختر شيئين للمقارنة بينهما. 
¢ استخدم صورًا لعقد المقارنات. 
چ أضف كلمات إلى المقارنات. 
> صمم مخطط فيين لتمثيل المقارنات بأسلوب بصري. 
النتائج والعواقب 
@ بناءً على الفرضية التي يج أن 3 الختراع أوخطة آوفاعدة أو 
قرار جديد سيكون له نتائج ترة طويلة. 
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ه يفكر الطلاب في العواقب الفورية وقصيرة الأمد ومتوسطة الأمد 
وكذلك العواقب :طويلة الأمد لأحد الأفعال (عدل الوقت المخصحصن 
لهذا النشاط عند تنفيذه مع الطلاب الصغار حتى يتناسب مع قدراتهم؛ 
إذ إنهم لا يستطيعون التفكير في المستقبل بهذا القدر من التركيز) . 

@ في معظم الأحوال؛ يتمكن الآخرون من معرفة العواقب التي ستترتب 
على حلك» حينما لا تستطيع أنت ذلك. 


محطة المحادثات ( حصة متوازنة من القراءة والكتاية ) 

> صمم بطاقة يمكنك استخدامها مرة أخرى واكتب عليها: «لنتحدث 
الآ ss —— (ye‏ 

rs‏ أعدٌ الطاولة والمقاعد. 

@ اجمع وسائل الدعم وصمم بطاقة المفردات واجمع الكتب المرتيطة 
بالموضوع. 

© ابحث عن كتاب يوفر نماذ ج لممارسة المحادثات [ونحن نفضل Mice obs‏ 
Squeak, We Speak‏ من تأليف أرنولد شابيرو .((Arnold Shapiro)‏ 


الفقرات التعاونية بالسطور ( تصميم اكتساب اللغة (Asm ght‏ 
@ اطرح على الطلاب جملة الموضوع - يستخدم تصميم اكتساب اللغة 
الموجه إحدى الجمل المصممة من خلال نشاط شبكة المعالجة. 
© يتولى كل طالب أو كل مجموعة من الطلاب مسؤولية إضافة جملة 
جديدة إلى جملة الموضوع. 
@ يقرأ الصف بأكمله الفقرة التي تعاونوا في كتابتها معًا. 


خبراء من المدرسة 

@ كون مجموعة من الخبراء بناءً على شبكة المعالجة. 

© وكمالوأنك تنفذ أحد أساليب أحاجي الصورة المقطوعة؛ اختر 
تبحث مجموعات الخبراء عن المعلومات. 
« تتشارك مجموعات الخبراء المعلومات مع الصف أومجموعاتها الآصلية. 


¢ 
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التعقيب من خلال اللأحصنة الدوارة AUS)‏ إصلاح التعليم 2 
المدارس ) 
»ه اعرض العناصر الأساسية لفكرتك على لوحة ورقية وعلقها على 
iced!‏ )5 أوقميا على الطاولة. 
© قسّم لوحة ورقية أخرى إلى أربعة أقسام» وهي: الأسئلة التوضيحية 
والأسئلة الفاحخصة والقوضيات والمصادر. 
© يتجول الطلاب في أنحاء الغرفة ويقدمون تعقيباتهم. 
& تقستخدم أوراق الملاحظات اللاصقة لتثبيت التعقيبات في المربع 
الق Mad‏ 


نموذج فراير/ صندوق المفردات الأربعة 
> صمم رسمًا تخطيطيًا يشبه مصفوفة إعادة الصياغة. 
هھ استخدم مركز الرسم التخطيطي في كتابة كلمة المفردات. 
« استخدم كل قسم من الأقسام الأربعة لكتابة ما يلي: 
ده التفريش: 
- الأآمثلة التي تنطبق. 
- الأمثلة التي لا تنطبق. 
- رسمًا توضيحيًا للكلمة. 


إستراتيجية الهدف - الدور - الجمهور - الموقف - المنتج - 
المعابير (GR.A۸SP5S)‏ 
© تحديد الصلة بين العناصر التالية وواقع الحياة: 
= الهدف. 
= الیو 
- الجمهور. 
- الموقف. 


oan‏ المنتج/الآداء. 
- السعانيد. 
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التدريس المتبادل الموجه أو تدريس الأقران 
@ يتولى الطلاب الأدوار ويوجهون مناقشاتهم بأنفسهم. 
#» وتتصمنْ الادوار ما يلى: 
- طرح الأسئلة. 
= التوضيح. 
- التلخيص. 
- التوقع. 


أنا أعرف / أنت تعرف (الموقع الالكتروني (Literacy TA‏ 

© تنفيذ نشاط زاوج - شارك الممنهج. 

« يشارك الشريك (أ) على مدار 30 ثانية يستمع الشريك (ب) 
ويدون الملحوظات. 

« يلخص الشريك (ب) ما قاله الشريك )1( على مدار 30 ثانية. 

« يشارك الشريك )1( على مدار 30 ثانية يستمع الشريك (ب) 
ويدون الملحوظات. 

« يلخص الشريك (ب) ما قاله الشريك )1( على مدار 30 ثانية. 

@ البحث عن شركاء جدد وتكرار النشاط أربع مرات. 


الدائرة الداخلية والدائرة الخارحية ركيغان) 
@ رتب الطلاب في داثرتين على أن تكون إحداهما داخل الأخرى. 
# كون مجموعة ABLE‏ من الطلاب بحيث يكون أحدهما من الداثرة 
الداخلية والأخر فن الدائرة الشارحية. 
الدرس (وفقا لوقت محدد ). 
يستمع الشريك (ب) ويضيف إلى الملخص (وفقا لوقت محدد) . 
حرّك طالبين في كل جولة من جولات الدائرة الخارجية. 
يشترك طلاب آخرون لتكرار العملية. 
يستمع المَعلم من مكانه في مركز الدائرتين. 


© © % ¢ 
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الدفتر التفاعلي 
@ ملاحظات القراءة في منظمات البيانيات. 
# شجع أنشطة الكتابة المستقلة المناسبة لعمر الطلاب ومستواهم في التعليم. 


قوائم المعرفة 
© تحديد المعرفة السابقة التي يتمتع بها طالب واحد. 
« يتبادل الطلاب الأدوار ويتشاركون معارفهم السابقة شفهيًا. 
us ©‏ الطلاب م lS till‏ أو المحموهات الصغيرة الكلمات أو 
اناز اتات Slat‏ 


دليل شجرة المعحرفة 
ف فاون العالاب كا فى زر ةة ر عو المعلوماك الو رة ف 
أحن الأنفظة أو التخي. asl‏ ۰ 
© تتكون الشجرة من ثلاثة فروع وهي تمثل: 
-: قسيرةا ايض كللهات. 
- تعليق واحد وسؤال واحد من أحد نصوص القراءة المحددة. 
- تعليق واحد أو إجابة واحدة عن سؤال طالب آخر. 


النص الارشادي 
چ اعرض على الطلاب نماذج من نصوص الكتابة الجيدة. 
© فكك هذه التنصوص المكتوية. 
الخرائط الذهنية 
@ مثل الفكرة الأساسية من خلال صورة أو كلمة معينة. 
« صمم غصونا لتمثيل الصور أو الكلمات المرتبطة بالفكرة الأساسية. 
@ صل الغصون الفرعية الإضافية التي تشرح الأفكار وعملية التفكير. 
مخطط معلومات القصص ( تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
@ اخترقصة أوعدّلها بحيث تتضمن اللغة الأكاديمية وبعض المفردات 
الواردة في الوحدة. 
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# أحضر صورًا ترتبط بأجزاء القصة وأرفق الجزء السردي على 
ظهر الصورة المناسية. 

@ احك القصة من خلال الصور. 

@ راجع القصة وأضف فيها فقاعات الحديث أو الكلمات. 


مخطط اللا حظة ( تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
© ضع صورًا ملونة ترتبط بالموضوع على ورق الملصقات. 
© قدم لكل مجموعة من الطلاب قلم تخطيط واحد» وعلى المجموعة 
ان تشترك في كتابة ما يلي: 
- ملاحظة. 


افتح - احصر - أغلق 
# مرحلة افتح: توليد أكبر قدر ممكن من الأفكار. 
© مرحلة احصر: توضيح الحلول المحتملة وتصنيفها وترتيبها حسب 


الاهمية. 
@ مرحلة أغلق: اختيار الحل النهائي الذي سيتم تنفيذه. 


إستراتيجيه التمرير 
القصص dl gine gS]‏ بناء علي سؤال توجيهي واحد. 


شبكة المعالجة ( تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
@ تصنيف المفاهيم التي يتضمنها المشروع. 
» يتعاون الطلاب فى كتابة المعلومات المهمة فى الشيكة. 


م 


التدريس الهرمي 
»ه احتفظ بسجل أفكار الطلاب والحلول التي توصلوا إليها. 
« صمم عملية متابعة لهم لكي يسجلوا من خلالها أفكارهم وحلولهم 
Ll‏ بالكتابة آو الرسم. 
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© حدد موعدًا للمناقشات مع المجموعات الصغيرة أو الأفراد من الطلاب. 
& قن التغييرات Bula Lat‏ على مسار المشروع. 
@ أكلت الطلابيتوضيع الأسباب الت دهتهم إلى إجر اده التمديلات: 


اختبار- اختبار - تبادل 
@ مراجعة الأقران للمعلومات من خلال طرح الآسئلة والإجابة عنها 
للتفكير في الحلول. 
@ يطرح المعلم سؤالا على الطلاب ويطلب منهم الإجابة dic‏ فيبحث 
كل طالب عن شريك له ليسأله ثم يتبادلان الأدوار. 
@ وفور أن ينتهواء تنفض شراكتهم ويبحث كل منهم عن شريك جديد. 


الرسم التخطيطي التأملي للفكرة الرئيسة 
« تكتب الفكرة الرئيسة في المركز الذي يتفرع منه خطوط عدة. 
چ يتصل كل خط منها بمربع جديد. 
© ويحتوي كل مربع على سؤال: متى بدآنا؟ أين نحن الآن؟ أين سنصل؟. 
© إنَّإعداد الرسم التخطيطي التأملي يساعد الطلاب في توليف 
المعلومات بناءً على التحقيقات والتصاميم. 


مصفوفة إعادة AS Lut!‏ 
© صمم شبكة تتكون من أربعة مربعات» مع ALS‏ المشكلة أو التحدي 
@ استخدم العناوين الأربعة التالية لكي تملاً المربعات وفقا لهاء وهي 

كالتالي: 
= الأفراد. 


- المنتج. 


~ اطاط 
- الإمكانية. 


أسلوب العكس 
© تحديد المشكلة أو التحدي. 
> عكس المشكلة - «كيف يمكنني أن أتسبب في حدوث المشكلة. 
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» إجراء العصف الذهني لتوليد أفكار لعكس الحلول المحتملة. 
« تقييم أفكار هذه الحلول ومدى مساعدتها LY‏ في رؤية المشكلة 
الأصلية بمنظور جديد. 


المراسل المتنقل 
ه يتنقل أحد أعضاء الفريق في الغرفة لجمع المعلومات. 
© ويخيرفريقه باي أفكار قد تكون مفيدة. 
أداة (SCAMPER)‏ 
© وهي ترمز إلى استبدل؛ أدمج» Las‏ عدل» ضع في استخدام آخر؛ 
اع اع 
+ استخدم الكلمات لتصميم أسئلة محددة في أثناء التفكير في حلول التحدي. 
أداة البحث عن المفردات 
@ اقرا جميع الكلمات الغريبة واكتبها. 
ys‏ صمم بنفسك مسرد مصطلحات شخصيًا يتضمن معاني الكلمات 
وأمثلة Agile‏ 
انظر - فكر ‏ تساءل 
@ أجب عن الأسئلة التالية: 
Soyplale —‏ 
- هادا Leg lis Sah‏ قراءة 
ae -‏ تتساءل بشأن ما تراه؟ 


الندوات السقراطية 

> رتب الطلاب في داثرة. 

ھچ اطرح عليهم سؤالا إرشاديًا ليتناقشوا بشأنه. 

& اطلب من الطلاب اللإجابة عن السؤال فی صورة (a Lis‏ وشجعهم 
على طرح المزيد من الأسئلة في أثناء المناقشة. 
e i‏ 1 2 ی ل 

© في كل مرة يطرح فيها احد الطلاب سؤالاء صفق بيديك وسجل السؤال. 

@ وضي نهاية المناقشة. صمم خريطة توضح أوجه التشابه بين الآسئلة. 
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- اطلب من طلابك تحديد ثلاث فئات للأسئلة. 
- نف الأسثلة رقا لفات القى ددا اتطللاب. 
= استحدم كاك الأبقلة للعيام بالخطوة التالية فى المشروع. 
@ ملحوظة: هذه هي رؤيتنا في تطبيق الندوات السقراطيةء وهو من 
امتاق المناقشة المشهورة. 


أسلوب المسافة 

« تلخيص: لقد تعلمت اليوم ... الفكرة (الآفكار) الأساسية هي ... 

© العملية:ستما كت ا سسجل المعلومات: فكرك يشان oe‏ لقن وا حت 
اليوم تحديًا GY‏ ..: 

@ التحليل: -- (موضوع) يتكون من ... «مس» و«ص» مفهومان في 
قاية الآهمية vos‏ 

© الربط: بينما كنت أتعلم بشأن-. فكرت في ... الموضوع × 
مشايه ل ... 

... من المهم أن نفهم‎ ... GY التقييم: لقد كان اليوم مفيدًا‎ e 


منافشة المخطط العنكبوتي 
©» رتب الطلاب في دائرة. 
چ اظرح agule‏ سؤالاً توجِيهيًا للمناقفة. 
# استخدم لوحة ورقية لتحدد أماكن جلوس الطلاب في الدائرة. 
« بينما يشارك الطلاب في المناقشة. صمم خريطة للمناقشة من 
خلال رسم خطوط تصل بين الطلاب حينما يتحدثون. 
وستكون النتيجة النهائية شبيهة بشبكة العنكبوت. 
تستند هذه الإستراتيجية بشكل عام إلى بروتوكول هاركئيس للمناقشة 
(Harkness Discussion Protocol )‏ مع تعديلات بسيطة. 
© نفضل أن نمنح الطلاب الذين يتقدمون بالمحادثة إلى مستوى 
أعلى من خلال طرح أسئلة عميقة أو الاعتراض على تعليقات أحد 
الأقران بطريقة مناسبة: نقاطا اضافية على المشاركة. 


»© ¢ 
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» وبالنسبة إلى الطلاب الذين يكونون في سن كبيرة؛ نمارس هذا 
النشاط على أنه نشاط نجاح/رسوب - فعلى الجميع أن يشاركوا في 
المناقشة وإلا فلن ينجحوا في النشاط. 

© يتعلم الطلاب مهارات التواصل؛ إذ إنهم يتعرفون على الطرق التي 
تدفع الأفراد إلى الاندماج في المحادثة. 


ابد - توقف - واصل 
« عملية تأمل الفريق. 
@ يحدد الأفراد ما يلي ويتشاركونه: 
- الأمور التي يرغبون في البدء بالقيام بها. 
- الأمور التي يرغبون في التوقف عنها. 
- الأمور التي يرغبون في مواصلة القيام بها. 
خراتط القصص 
@ استعن بقصة لها مشكلة واضحة ونتيجة محددة. 
@ اذكر المشكلة والشخصيات والأحداث التي جرت في القصة وآدت 
إلى الحل والحل النهائي. 


تحليل مُواطن القوة ومَواطن الضعف والفرص والمخاطر 
(الجيد والنامي والمحتمل والخطر ) 
@ ماهي مواطن القوة ومّواطن الضعف والفرص والمخاطر في الحل 
ال 
> راقن هذا الأمر من إطار مرجعي داخلي وآخر خارجي (الأمور 
التي يمكن أن نتحكم فيها والأمور التي لا يمكن أن نتحكم فيها) . 


مهام الفريق ( تصميم اكتساب اللغة الموجه) 
5 استخدم هذه الأداة بدلا من المراكز. 
© يصمم المُعلم المهمة (Ange cl)‏ 
@ تعمل الفرق معا على تنفين المهمة. 
» يتولى فرد واحد إنجاز المهمة بمفرده. 
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مجموعات الاستنتاج من تلميحات النص 
الى السو 

عدد daly. fl‏ ال#تخصيدة اتك 

شوم الطلؤب lal‏ بقسجيل الروابمك الشخصية قي خريطة. 
ابحث عن الأنماط: 

heal gS dhe‏ لآو 


© © ¢ »© +¢ 


é 


فكر مليًا 
« تقمص الآدوار فى سيناريوهات من واقع الحياة. 
@ استخدم السبب والنتيجة لمناقشة العواقب وأنها تؤثر في الآخرين. 


مقابلة شخصية من خلاث خطوات 
© كون مجموعة ثنائية لتتبادل الدور في إجراء مقابلة شخصية مع 
شريكك ( الخطوتان الأولى والثانية) . 
« يتبادل الطلاب الأدوار في تشارك المعلومات مع المجموعة بأكملها 
(الخطوة الثالثة). 
بروتوكول أن تكون أو لا تكون 
» يتشارك الشركاء من الاقران اكبر ما صادفوه من مشكلات 
بخصوص الحل النهائي. 


lise] » 
التأمّل.‎ 4# 
المحرض المقلوبه‎ Al gm 


»چ يعرض الطلاب أفرادًا أو مجموعات أعمالهم على ملصق كبير. 

© يحلل الطلاب أفرادًا أو مجموعات الملصقات ويقدموا تعقيباتهم 
على أوزاق الملحوظات اللاصقة. 

@ تكتب جميع التعقيبات على الجانب اللاصق وتوضع على الملصق 
حت لا يتمكن أحد من 8 Sol‏ التعقييات الا بعد el gill‏ الجولة: 


كرة Spat!‏ 
« يوفر هذا النشاط سجلا لأنماط التفاعلات. 
@ في كل مرة يرغب فيها أحد أعضاء الفريق بالتحدث» يجب عليه أن 
يلف الغزل حول إصيعه. 
و« في نهاية المحادثة؛ سيمدنا الشكل الناتج بمعلومات عمن قام 
SL‏ قدر من الحديث ومّن بأقل قدر. ومن ثم يمكننا دراسة هذه 


المعلومات. 


الملحق الثاني 


القوال والأدوات 


تضم الصفحات التالية القوالب والآدوات لمساعدتك في تخطي عملية 
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استخدم هذا الجدول ليساعدك على التخطيط لخبرة التعلم الأصيلة التي 
مسقا : اكتب ناسوئلاتك at Sly‏ واا ةة الى مقن أن تھا فى 


ظ مراحل التوصل إلى حل 


المرحلةالأولى 


التحديالأصيل والغرض 


كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي 
والسيب من قيامهم به؟ 


المعلومات وتصميم النماذج الآولية 
كيف نغعرف إن كان الطلاب قد صمموا 
نموذجًا أوليًا قابلا للتطبيق؟ 

المرحلة الثالثة 

المنظور ووجهة النظر 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد فكروا 2 
الأفكار المختافة؟ 

المرحلة الرايعة 

الأفعال والعواقب 


كنك Bl dys‏ کان Sel‏ قل تاوا 


معتقداتهم الأولية؟ 


المرحلة الخامسة 

اعتبارات واستنتاجات 

كيف نعرف إن كان الطلاب قد توصلوا إلى 
أفضل حل ممكن للجمهور؟ 
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مراحل التوصل إلى حل 
المرحلة الخامسة 
اعتبارات واستنتاجات 
كيف نعرف إن كان الطلاب قد توضلوا إلى أفضل حل See‏ 
للجمهورة 
المرحلة الرابعة 
الآفعال والعواقب 


نعرف إن كان الطلاب قد تخلوا عن معنقد اتهم الأولية؟ 


المرحلة الثالثة 
المنظور ووجهة النظر 
كيف تعرف إن كان الطلاب قد فكروا 2 الأفكار اللختلفة؟ 


المرحلة الثاتية 
المعلومات وتصميم النماذج الآولية 
كيف تعرف إن كان الطلاب قد صمموا ثموذ جا أولمًا قابلا للتطبيق؟ 


المرحلة الآولى 

التحدي الأصيل والغرض 
كيف نعرف إن كان الطلاب يفهمون التحدي والسيب من فيامهم 
يه 


تصنيف يلوم - توفي را مساعدات التربوية بے أسئلة التحدي الأصيل 





أمثلة لأسئلة التحدي الخاص بأفكار 
مشاريع قائمة على المجتمع والواردة 
2 الجدول 4-1 


ه كيف يمكننا أن نكتب مسرحية تمثل مجتمعنا ونعبر عنه؟ تصميم 
عرض بالدمى المتحركة. 
ه كيف يمكننا تصميم عرض بالدمى المتحركة fies‏ قضية مهمة لناة. 


تنظيم فعالية نقاش بالحديقة 

ه كيف يمكننا الحفاظ على حديقتنا بأفضل صورة؟. 

تصميم خطة تجعل الأطفال أكثر نشاطا من خلال استخدام الحديقة 
بطرق جديدة 

ه كيف يمكننا تصميم خطة لإقناع أصدقائنا باستخدام الحديقة 


أكثر من Sells‏ 
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تطوير كتب طهي من تأليف الأطفال وحقائب تسوق مرسومة من 

القماش لإهدائها ± مصرف الأغذية 

ه كيف يمكننا تأليف كتاب طهي يرغب الأفراد 2 شرائه؟ 

صندوق الحروف لكبار السن تطوير برنامج لأصدقاء المراسلة مع كبار 

الس الذين حضون على صتاديق الفذاء من مضارف الأغزية المحلية 

ه كيف يمكنتا أن تشعر المواطنين LS‏ السن بأنهم محيويون. حين 
يتلقون غذاءهم 8 مصرف الأغذية أو العريات المتنقلة؟ 


تشكيل حملة لتحسين مساحات المشاهدة خارج الموطن الأصلي 

للحيوانات من على منظور 3 - 4 أقدام 

ه كيف يمكننا تحسين أماكن العرض 2 حديقة الحيوانات لتتناسب 
مع جميع الزائرين: على اختلاف أطوالهم؟ 


ني خدمات إعاذةالقصميم ليت مين اللماركن لقاس مع 

الأطفال بدرجة أكبر 

ه كيف يمكننا إعادة تصميم معرض 2 حديقة الحيوانات لتجعله 
أفضل لأصدقائنا؟ 


تصميم معرض تفاعلي يتمكن فيه الأطفال من اللعب للتعرف على 

أجزاء النيات 

ه كيف يمكئنا تصميم معرض تفاعلي يرغب الطلاب 2 رؤيته 
والتعلم منه؟ 

تنظيم جولة تعريفية حين يتعلم الطلاب دورة حياة النباتات 

والحشرات» مع المرور بأفضل الأماكن التي يمكن للأسر أن تلتقط 

فيها الصور مع أطفالها 

ه كيف يمكننا التخطيط لأفضل جولة ممكنة لتساعد الطلاب على 
التعرف الى دورة حياة النباتات والحشرات؟ 





املق الثالت: UL athe)‏ التحدى jl<als jalodl‏ مهاد كاكئية على اكه sll‏ 2539 الخو A=)‏ 
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تصميم مقطع فيديو مقنع لكي تقنع أسرتك بأهمية الحصول على 

مجموعة لوازم النجاة ووضع خطة إخلاء 2 حالات الطوارئ لمنزلكم 

ه كيف يمكننا تصميم حملة عن لوازم النجاة لأولياء الأمور 
ومقدمي الرعاية؟ 

تطوير جمعية للكوارث الطبيعية بالمدرسة للمساعدة على تحديث 

ris الات الحا‎ Aaa itl datas 

ه كيف Lise:‏ تحديث خطط الهروب 2 حالات الطوارئ. 2 
Lt)‏ حتی Lites‏ تحفيق أكبر قدز من الأمان؟ 


عقد شراكة مع ملجاً محلي لزيادة عدد الحيوانات التي يتم تبنيها. 


ه كيف يمكننا أن نقنع المزيد من الأغراد بتبني الحيونات الأليفة 
بدلا مين SL gil no‏ 

وضع خطة للمساعدة على تقليل عدد الحيوانات التي يستقبلها الملجأ 

e@‏ كيف Lier‏ تقليص غدد الحيوانات غير المرغوب فيها والموجودة 
Lobe 2‏ الحيوانات المحلي؟ 


تصميم مكتبة استعارة صغيرة للحي 

ه كيف يمكننا تصميم مكتبة استعارة صغيرة للحي الذي نسكن فيه؟ 

التخطيط لليلة (مشاركة مفتوحة) لكي يقرأ الطلاب فيها قصصهم 

التي ابتكروها 

ه كيف يمكننا كتابة قصة مبتكرة جيدة بدرجة كافية لكي 33 Lal‏ 2 
ليلة ( المشاركة المفتوحة) 2 المكتبة5 
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من خلال التعلم القنائم على المشروعات 





"على مدار رحلتي ‏ العمل ب2 خبرات التعلم الأصيلة. غالباً ما كنت أجد أنَّ المعلمين يتساءلون: 
«من أين أبدأ5» و هذا الکتاب» تقدم كل من ديانا وجيل دليلا عمليا للمعلمين يتناول أساسيات DEVELOPING‏ 
الفهم: كم ينتقل إلى عرطن إسكراقيجيات مفصلة بالخطوات :كما ail‏ وهر فرصا للقامل اتذاتى. NATURAL‏ 
وسيساعد هذا الكتاب المعلمين على تنفيذ خبرات التعلم الأصيلة مع طلابهم؛ مما سيساهم ب طلم چ ی 


PROJECT-BASED |‏ 
أن يتمتع الطلاب بمهارات التفكير الناقدء ويستمتعون بالتعلم داخل غرفة الصف وخارجها!" LEARNING‏ 


FIVE STRATEGIES FOR THE Prek-3 CLARSEOOM التعليم؛‎ 2 3 aA «(Melinda Springman ) مبلندا سىرنتفهان‎ — 


DANS LALE BAD JIL لأناعية‎ 55 


مديرة مدرسة ساوث أوليف الابتدائية (South Olive Elementary School)‏ ہے ويست i pitin ally‏ فلوریدا. 


مسقا القدابسمسدوواقع العلميج الذي يفون إلى فير cal pad‏ اصيلة لطاقليم من خلال 
التعلم القائم على المشروعات» سواء أكانوا من المعلمين المبتدئين أم الملخضرمين. ويتقاول الكتاب 
العديد مع الأيثلة ا يم هر ene‏ الاي التظدي 
لتوفير خبرات من واقع الحياة للطلاب. ويشرح كي كيفية تطبيقها 2 غرقة الصف وكيفية تصميم مشروعات تتلاءم مع 
المعايير وتمد الطلاب بتجرية تعلم ثري ب ومتفمقلة؛ ولك من خلال Mylan‏ سهلة Cig SD‏ سن خمس فراخل تتقاخل على 
مدار الكتاب ٠‏ إنني أوصي بهذا الكتاب لجميع من يهتمون باستخدام التعلم القائم على المشروعات أو يستخدمونه يالفعل 
2 غرف الصف التي يدرسون لها.' 

- جيف هورويتز Horwitz)‏ 6عل)» مساعد مدير مدرسة تشيستر فیلد دای (Chesterfield Day School)‏ .2 سانت لويس بولاية میسوری 





'إنه كتاب فريد يتميز بأسلوب كتابة رائع مع توفير إستراتيجيات تستند إلى أبحاث أجراها خبراء مختصون. وفيه: 
تصحب الكاتبتان المعلمين الذين يرغبون 4 تصميم خبرات التعلم الأصيلة لكي يتمكن الطلاب من إتقان المحتوى مع 
تعزيز قدراتهم على تبني المهارات وأنماط التفكير السائدة 2 القرن الحادي والعشرين.' 

- ديفيد روس (David Ross)‏ المدير التنفيذي لشراكة التعلم 2 القرن الحادي والعشرين 


إنَّ تنمية حب الاستطلاع الفطري من خلال التعلم القائم على المشروعات هو دليل عملي يقدم لعلمي صفوف ما قبل 
الروضة لسن سنوات: ممن يرغبون 2 دمج التعلم القائم على المشروعات (PBL)‏ 4 أنشطة الصف اليومية؛ إرشادات مفصلة 
بالخطوات. يوضح الكتاب الخطوات الخمسة التي يمكن للمعلمين استخدامها لكي يصمموا لطلابهم تحديات التعلم 
الأصيل القائم على المشروعات» كما أنه يوضح طبيعة هذه التحديات 2 الصفوف الدراسية بمرحلة ما قبل الروضة. فخبرات 
haiti‏ الأصيل القائم على المشروعات تحث الأطفال على الاندماج 2 عملية إتقان مهارات القرن الواحد والعشرين وتضع 
المعايير التي تشجعهم بصفتهم طلاباء مما يجعل فهة التعلم Lig its ipa ikea» SRI, hg SERN‏ بالنسبة إلى معلمي 
صفوف ما قيل الروضة لسن “ سنوات ے كل مكان. 


دايانا لور (Dayna Laur)‏ مستشارة تريوية مستقلة تقود العديد من ورش العمل بشأن alas‏ القائم على المشروعات وخيرات 
التعلم الأصيل والتعلم المستند إلى الاستقصاء والتفكير الناقد والتسكين المتقدم وتكامل التقنية وبرامج ١:١‏ العلوم والتقنية 
و والآداب .عبتا ستيم. وهي تتولى العديد من برامج التدريب على المستوئق الوطني والعالمي وكذلك من 


جيل 5,1 (all Ackers)‏ معلمة وهي تعمل يشا بإدارة المدارس وتدريب المعلمين وتقديم المشورة للمدارس والجامعات 2 
Ee‏ العالم الواقعي والافتراضي كذلك . تكن جيل لمجال عملها 2 المناهج والتدريس والقيادة وتصميم اليرامج 
جا وشا تیدا 
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